12,40 € (A)/22,00 CHF

Grundschule

www.praxisgrundschule.de Heft 5/2004 - 12,10€

Musik erfinden

westermann®




27. Jahrgang
September 2004
Heft 5

westermann

H 1441

Grundschule

9/2004 - 8,90€

Musikalische Grundbildung

Schulversagen ~
Versagen der Schule?

westermann

In der aktuellen Ausgabe der Grund-
schule finden Sie weitere Beitrage zum
Musikunterricht.

Musik erfinden

Rainer Schmitt 4
Musik erfinden

Rainer Schmitt 5
Musikinstrumente selber bauen
und spielen

Marianne Steffen-Wittek 10
Urknall im Klassenzimmer

Klangraume eroffnen mit
Small-Percussion-Instrumenten

Simone Klopprogge 15
Vertonung einer Fantasiegeschichte

Norbert Schlibitz/Hans-Dieter Barth 21
Stimmwelten und Horversuche
Umweltgerdusche erkennen,

erkunden und gestalten

Bernd Clausen/Robert Lang 28
Herbstspuren im Lied
Komponieren mit Kindern

Grundschule

Deutsch - Mathematik -
Sachunterricht

Hans-Jessen Steensen 32
Die Konjunktionen

Spiele fiir den Grammatikunterricht

(4. Teil)

Michaela Kirchner/Julia Heres 34
Als Wahrsager in die Zukunft sehen

Maren Saam 40
Werkstattunterricht von Anfang an

Andrea Nieswandt 51
Verkehrslied
Bettina Blanck 52

,Wir helfen dem Kkleinen Wiirfel*
Entdeckendes Lernen mit Wiirfelmehr-
lingen in einer ersten Klasse

Bestellformular 57

Autorinnen und Autoren
Impressum 58

http://www.praxisgrundschule.de
Special

Tobias Reuter

Klassenmusizieren mit dem Klavier
Das Klavier ist ein geignetes Instrument
zum Komponieren und Improvisieren -
auch im Klassenverband.

Die Lésungen der Arbeitsblatter konnen
Abonnentinnen und Abonnenten unter
www.praxisgrundschule.de; Specials;
Losungen herunterladen.

COPY

Mit dem Erwerb dieser Zeitschrift ist von lhnen
eine Geblihr entrichtet worden, die Sie zur Ver-
vielfaltigung der hierin enthaltenen Westermann
Kopiervorlagen fiir den eigenen Unterrichtsge-
brauch in der jeweils dafiir benétigten Anzahl be-
rechtigt. Eine weitergehende Verwendung ist nur
mit vorheriger und ausdriicklicher Einwilligung
des Westermann Schulbuchverlages, Braun-
schweig, zuldssig.



Bettina Blanck

Die Arbeit mit Wiirfelmehrlingen
bietet Schilerinnen und Schiilern
viele Moglichkeiten zum Entdecken
und Kategorisieren. AuBerdem
schult der Umgang mit ihnen das
raumliche Vorstellungsvermaogen.

ir leben in einer raumlichen Welt.

Die Schulung und Entwicklung

des rdaumlichen Vorstellungsver-
mogens gilt als ,eines der Hauptziele des
Geometrieunterrichts in der Grundschule®
(Franke 2000, S. 29), gerade weil die in ihm
geforderten Fiahigkeiten tiber den Mathe-
matikunterricht hinausgehend relevant
sind. ,Geometrische Erfahrungen sind Vo-
raussetzung und Bestandteil des Denkens,
sie sind eine Komponente der menschli-
chen Intelligenz® (Franke 2000, S. 1).

Wiirfel sind den meisten Kindern so-
wohl aus ihren Baukisten als auch als
Spielwiirfel vertraut. Erlebt man die Begeis-
terung, mit der viele Kinder in der ersten
Klasse noch bauen, so liegt es nahe, diese
Motivation im Sinne der Schulung und Ent-
wicklung raumlichen Vorstellungsvermao-
gens aufzugreifen.

Orientiert man sich an der Literatur, so
zahlt die Arbeit mit Wiirfelmehrlingen al-
lerdings nicht zu den typischen Themen
fir die erste Klasse, sondern sie wird z. B.
von Hendrik Radatz u. a. (1998, S. 125 f.)
eher fiir die zweite Klasse oder noch spiter
vorgeschlagen. Solche Vorschldge zur Ar-
beit mit Wiirfelmehrlingen enden auBer-
dem hinsichtlich genauerer Ausfiihrungen
bereits bei der Arbeit mit Wiirfelvierlingen.
Dabei konnen auch Erstklédssler eine Fiille
von Entdeckungen und geometrischen
Grunderfahrungen bei der Arbeit mit Wiir-
felmehrlingen machen. Gibt man den Kin-
dern im Vorfeld genligend Raum zum aus-
probierenden (freien) Bauen und formuliert
spater die Aufgaben so, dass jedes Kind
nach seinem Vermdogen individuell vorge-
hen kann, dann lédsst sich auch die von
Radatz u. a. zu bedenkende Gratwande-
rung zwischen direkter Steuerung durch
die Lehrkraft und selbststindigem Erfah-
ren durch freies Handeln®, die beachtet
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werden muss, ,um geometrische Kompe-
tenz beim Kind zu wecken®, meistern (vgl.
1996, S. 131).

Ich méchte hier tiber eine Wiirfeleinheit
in einer ersten Klasse berichten, bei der
versucht wurde, diesem Bedenken Rech-
nung zu tragen und dennoch die Motivati-
on der Kinder im Umgang mit Wiirfeln zu
nutzen.

Entdeckungsmoglichkeiten im
Umgang mit Wiirfelmehrlingen

Folgende Entdeckungsmdglichkeiten im
Umgang mit Wiirfelmehrlingen (siehe
Abb. 1) fiihrten mit zu der Entscheidung,
die Unterrichtseinheit zu planen und
durchzufiihren:

* Je mehr Wiirfel zum Bau von Wiirfel-
mehrlingen verwendet werden, um so
groBer wird die Anzahl verschiedener Wiir-
felmehrlinge, die gebaut werden konnen.
* Es gibt Wiirfelmehrlinge, die sehen auf
Grund ihrer Lage im Raum ungleich aus,
sind aber gleich, was sich feststellen lédsst,
wenn man sie entsprechend dreht und
Kippt.

» Es gibt Wiirfelmehrlinge, die sehen
gleich aus, sind aber nicht durch Drehen
und Kippen ineinander iiberfiihrbar (wie
die ,rechte” und die ,linke Hand“ bei den
Wiirfelvierlingen, die nur spiegelsymme-
trisch sind, siehe Abb. 1).

Auf dem Ausstellungstisch wurden die Arbeitsergebnisse gesammelt

* Aus ungleichen Wiirfelmehrlingen glei-
cher Wiirfelanzahl lassen sich durch Hin-
zufiigen eines weiteren Wiirfels gleiche Ge-
bilde herstellen, z. B. lassen sich Dreierstan-
ge und Dreierwinkel zu einem ,Vierer-T“
und einem ,,Vierer-L“ umbauen.

¢ Es lassen sich nicht aus allen Wiirfel-
mehrlingen gleicher Wiirfelanzahl durch
Hinzufiigen eines weiteren Wiirfels gleich
viele neue Wiirfelmehrlinge bauen (Bei-
spiel: ,Viererplatte“ vs. ,Vierer-L“, siehe
Abb. 1).

Diese Entdeckungsmoglichkeiten sollten
die Kinder auBerdem zum Argumentieren
sowie Aufstellen und Uberpriifen von Ver-
mutungen wie auch ggf. zu deren selbst-
standiger Korrektur herausfordern.

Ein weiterer Grund der Entscheidung
fir diese ,Wiirfeleinheit* war auch, dass
es zahlreiche Ankniipfungspunkte an das
Thema gibt und es sich in den folgenden
Jahren im Sinne eines Spiralcurriculums
wiirde aufgreifen lassen. Fiir ein Bauen
mit Wiirfeln gibt es kurz- und lingerfristi-
ge Ankniipfungsmoglichkeiten. Dabei sind
auch Verbindungen mit arithmetischen
Aufgabenstellungen moglich. Beispiele
sind etwa:

e Arbeiten mit Wiirfelbauwerken als Ver-
bindung von Arithmetik und Geometrie:
Kinder formulieren zu Wiirfelbauten geeig-
nete Plus- und Minus-Aufgaben, wobei es
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auf Grund unterschiedlicher Zerlegungs-
moglichkeiten der Bauwerke verschiedene
richtige Aufgaben gibt (vgl. Eichler 2000).
* Bauen mit dem Somawiirfel bzw. Bauen
mit Somateilen (vgl. Kroll 1994b; Rickmeyer
1996).

« Wiirfelkomplexaufgaben, bei denen ,ein
Wiirfelgebdaude anhand von vorgegebener
Vorder-, Seiten- und Aufsicht, die keine
perspektivischen bzw. raumlichen Aspekte

Wiirfelzwilling

Wiirfelzwilling

Wiirfeldrillinge

Dreierstange Dreierwinkel
Wiirfelvierlinge
Viererstange
Vierer-L Vierer-T
Viererplatte Vierer-Z

Ecke
linke Hand rechte Hand
Abb. 1
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aufweisen, aus Holzwiirfeln zu bauen® ist
(vgl. Junker 1999; Kroll 1994a; Rickmeyer
1998, S.124 ff.).

* Bauen nach Baupldanen und Erstellen
von Baupldnen zu Gebduden und Kérpern
(vgl. Radatz u. a. 1998, S. 126-130)

* Arbeiten mit Musterwiirfel (vgl. Radatz
u. a. 1998) und Neun-Farben-Wiirfel (Rick-
meyer 2002).

* Erstellung von und Umgang mit ver-
schiedenen Wiirfelnetzen (vgl. Kroll
1994c¢).

e Aufgaben zum ,Zusammenhang zwi-
schen der raumlichen Darstellung und dem
Aufklappen in die Ebene®, wie der ,einge-
tauchte Wiirfel“ oder ,Spinne und Fliege®
(vgl. Krauthausen 1998, S. 141).

»Der Wirfel und der Quader,
die hatten einen Streit ...*

Fiir die Einheit gab es drei leitende Ideen:
Alle Kinder sollten hinreichende Moglich-
keiten fiir eigenstindige Entdeckungen
haben. Die wichtigste Anschaffung waren
deshalb 700 Holzwiirfel und 300 Holzqua-
der (fiir 24 Kinder). Weiterhin galt es da-
rauf zu achten, dass es eine die einzelnen
Stunden verbindende Grundmotivation fiir
die Kinder geben wiirde. Unser roter Faden
war der Streit zwischen einem Wiirfel und
einem Quader dartiber, aus wem sich mehr
verschiedene Mehrlinge bauen lieBen (sie-
he S. 55-56). SchlieBlich musste geklart
werden, wie sich die vielen verschiedenen
Einzelentdeckungen bei der Suche nach
Wiirfelvierlingen und Wiirfelfiinflingen
sinnvoll gemeinsam besprechen lieBen.
Als Losung wihlte ich eine ,Besprechungs-
kiste“, in die ich gegen Ende der jeweiligen
Arbeitsphasen eine von den Kindern mithe-
stimmte Auswahl an Mehrlingen einsam-
melte, die dann im Sitzkreis verglichen
und besprochen wurden.

Die Unterrichtseinheit ,Bauen mit Wiir-
feln - Schulung raumlichen Vorstellungs-
vermogens sowie geometrischen Denkens
durch ausprobierendes und systematisches
Bauen mit Wiirfeln“ fand im zweiten Schul-
halbjahr im Mirz statt. Die Kinder sollten:
* den Wiirfel als einen besonderen Korper

von anderen Korpern unterscheiden

lernen und diese Unterschiede verbali-
sieren,

* in der Entwicklung ihres raumlichen
Vorstellungsvermogens geschult werden
(z. B. Erkennen gleicher Wiirfelmehrlin-
ge, die zundchst auf Grund ihrer unter-
schiedlichen Lage im Raum verschieden
aussehen),

* am Beispiel von Wiirfelmehrlingen in
ihrem geometrischen Denken und sei-
ner Verbalisierung gefordert werden,

e Lust auf mathematische Entdeckungen
bekommen,

* vom ausprobierenden Handeln und da-
bei gemachten Erfahrungen zunehmend
zum Formulieren von Vermutungen und
zu systematischeren Vorgehensweisen
gelangen.

DieTeilthemen der Unterrichtseinheit

lauteten:

» Wiirfel sind besondere Korper: Wir sor-
tieren verschiedene Korper und verglei-
chen Wiirfel mit Quadern, Kugeln, Zy-
lindern, Pyramiden und Kegeln.

* Was man mit Wiirfeln alles bauen und
legen kann: Wir bauen aus Wiirfeln Ge-
baude und legen mit Wiirfeln Figuren.

e Wiirfel- und Quaderzwillinge: gleiches
und verschiedenes Aussehen, gleiche
und verschiedene Lagen im Raum.

¢ Der Wunsch des kleinen Wiirfels, nicht
immer gleich zu sein: Sind auch zusam-
mengeklebte Wiirfeldrillinge immer
gleich?

* Wie viele Wiirfelvierlinge gibt es? Aus-
probierendes Bauen, vergleichendes
Ordnen und systematisches ErschlieBen
von Moglichkeiten.

* Langweilige Wiirfelfiinflinge? Zu Wiir-
felvierlingen ungleiche Wiirfelfiinflinge
finden.

Zum Verlauf der Wiirfeleinheit

Die Kinder - gerade auch die in Arithmetik
eher schwicheren sowie stilleren - waren
von Beginn der Unterrichtseinheit sehr mo-
tiviert und engagiert, was vermutlich auch
mit den die Unterrichtseinheit begleiten-
den Geschichten zusammenhing. Die Kin-
der identifizierten sich mit dem kleinen
Wiirfel und sie waren stolz und zufrieden,
als sie alle acht verschiedenen Wiirfelvier-
linge gefunden und damit dem Quader be-
wiesen hatten, dass der Wiirfel kein ,Lang-
weiler® sei. Die Stunden begannen im Sitz-
kreis, wo die jeweiligen neuen Aufgaben
besprochen wurden. Dann arbeiteten die
Kinder in Einzel-, Partnerarbeit und Grup-
penarbeit. Sie klebten die Wiirfelmehrlinge
mit Klebestiften zusammen. Einige Kinder
klebten anfangs zu zaghaft, sodass die
Mehrlinge schnell wieder auseinander fie-
len; sie lernten aber schnell, die richtige
Dosis anzuwenden. Da andere Kinder so
viel Klebstoff aufstrichen, dass die Wiirfel
etwas schwieriger voneinander zu losen
waren, wenn sie durchgetrocknet waren,
erwies es sich als giinstig, jeweils am Ende
der Stunde alle Wiirfelmehrlinge, die nicht
auf den Ausstellungstisch kamen, wieder
auseinander zu nehmen. Meine Befiirch-
tung, dass dieser ,Zerstorungsakt® viel-
leicht fiir einige Kinder so direkt nach ,ge-
taner Arbeit“ ein Problem werden wiirde,
erwies sich als unbegriindet. Den Kindern
schien es weniger wichtig zu sein, dass je-
der von ihnen geklebte Mehrling erhalten
blieb, als dass sie gemeinsam moglichst
viele Mehrlinge fanden, um dem kleinen
Wiirfel zu helfen.

In Diskussionen im Sitzkreis verglichen
und diskutierten die Kinder im Anschluss
an jeweilige Arbeitsphasen die gefundenen
Maoglichkeiten aus der Besprechungskiste.
Dabei entwickelten viele Kinder im Um-
gang mit den Mehrlingen schnell eine ho-
he Kompetenz, durch Drehen und Kippen
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herauszufinden, ob diese wirklich un-
gleich oder doch gleich waren. Auf einem
Tisch stellten wir die bisherigen Ergebnis-
se aus.

Langweilige Wiirfelfiinflinge?
Bisher hatten die Kinder die Erfahrung ge-
macht, dass mit zunehmender Anzahl der
Wiirfel sich jeweils mehr Wiirfelmehrlinge
bauen lieBen. Bei den Wiirfelvierlingen war
einigen Kindern schon aufgefallen, dass
sich mehr Vierlinge aus dem Dreierwinkel
als aus der Dreierstange bauen lieBen bzw.
dass sie in sieben Wiirfelvierlingen den
Dreierwinkel, aber nur in drei Wiirfelvier-
lingen die Dreierstange wieder erkennen
konnten. An diese Erkenntnis kniipfte ich
bei der Auswahl zweier Wiirfelvierlinge fiir
den Umbau zu Fiinflingen an: Die Kinder
sollten ihr bisher erarbeitetes geometri-
sches Wissen - einschlieBlich des Aufstel-
lens, Uberpriifens und ggf. Korrigierens von
Vermutungen - anwenden, um moglichst
viele ungleiche Wiirfelfiinflinge zur Vierer-
platte und zum Vierer-L (siehe Abb. 2) zu
finden. Da ich auf keine Erfahrungen mit
diesem Thema in der Literatur zuriickgrei-
fen konnte und - nach einer Erprobung der
Aufgabe im Bekanntenkreis - eher davon
auszugehen war, dass dies keine leichte
Aufgabe ist, wollte ich eine migliche Uber-
forderung der Kinder vermeiden. Die Stun-
de wurde deshalb so angelegt, dass je nach
Vermaogen der Kinder alternative Verldufe
denkbar gewesen wiren. So war ich darauf
vorbereitet, ggf. mit den Kindern zunéchst
allein die Problemlage zu verfolgen, wie vie-
le Wiirfelfiinflinge sich aus der Viererplatte
bauen lieBen. Wie sich herausstellte, waren
die Kinder keineswegs tiberfordert.

Die Stunde begann mit dem zweiten
Traum (siehe S. 55) und dem anschlieBen-
den Versuch der Kinder, moglichst viele
Wiirfelfiinflinge aus der Viererplatte zu bau-
en. In einer ersten Reflexion trafen wir uns
im Sitzkreis, um die Ergebnisse genauer zu
betrachten. Dabei wurden falsch gebaute
Wiirfelfiinflinge aussortiert: ,Da sehe ich
kein Viereck drin®;  Hier sieht man keine
Viererplatte“. Ein Méddchen, das seinen Blick
dafiir gescharft hatte, darauf zu achten, dass
die Mehrlinge auch alle ,Fliche an Fliche*
geklebt wurden, stellte bei einem Mehrling
fest: ,Hier ist nicht Fliche auf Fldche* und
erkldrte und zeigte noch einmal, was das be-
deutet. Von den richtig gebauten Wiirfelfiin-
flingen sortierten die Kinder dann die glei-
chen aus. Dabei wendeten sie verschiedene
Strategien an. Sie legten zwei Wiirfelfiinflin-
ge nebeneinander und versuchten sie gleich
auszurichten; sie nahmen nur einzelne in
die Hand und drehten und verglichen sie mit
den anderen ausgebreiteten Wiirfelfiinflin-
gen, oder sie versuchten, sie tibereinander
zu halten und gleich auszurichten. Typische
AuBerungen in diesem Zusammenhang lau-
teten: ,\Wenn man die dreht, sind sie gleich®;
LwDie sind eigentlich gleich®; ,Die sind auch
so gleich® oder ,Sie sind gleich. Wenn man
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sie libereinander legt, sieht man es.“ SchlieB-
lich stellten immer mehr Kinder fest: ,Es
gibt nur zwei verschiedene Fiinflinge, die ge-
baut werden konnen. Die Enttduschung war
groB. Sie hatten anderes vermutet. Ein
Midchen wollte es einfach nicht glauben. Es
machte noch einen neuen Vorschlag. Doch
es blieb bei zwei verschiedenen Formen.

Ich munterte die Kinder auf, indem ich
auf das Vierer-L zeigte und meinte, dass
wir uns so schnell nicht entmutigen lassen
sollten. Die Kinder stiirzten sich regelrecht
in die Arbeit. Sie wollten es dem ,gemei-
nen Quader® zeigen und dem Wiirfel hel-
fen. Es erwies sich als hilfreich, dass ich
den Kindern ein Blatt (siehe Abb. 2) zu
ihren Wiirfelkisten gelegt hatte, das sie
daran erinnerte, nur Wiirfelfiinflinge aus
dem Vierer-L zu bauen.

Abb. 2

Je mehr die Kinder merkten, dass sich aus
dem Vierer-L viele verschiedene Fiinflinge
bauen lieBen, umso begeisterter wurden
sie. Einige arbeiteten dabei zunehmend zu-
sammen und gingen strategisch vor, indem
sie zunachst weitere Vierer-Ls bauten und
dann testeten, woran sie den fiinften Wiir-
fel iiberall ankleben konnten. Als ich mit
der Besprechungskiste herumging, fiillten
mir die Kinder diese mit einer derartigen
Anzahl an Fiinflingen, dass ich mich fragte,
ob sie diese wohl aussortieren wiirden kon-
nen. Sie konnten es und zeigten dabei, was
sie an raumlichem Vorstellungsvermogen
in nur kurzer Zeit entwickelt hatten. Sach-
kundig wurde gedreht, nebeneinander und
ibereinander gehalten, und schlieBlich
stellten sie sehr stolz und zufrieden fest,
dass sie 14 verschiedene Fiinflinge gefun-
den hatten. Die beiden noch fehlenden
Moglichkeiten entdeckten sie in der folgen-
den Stunde.

»Konnen wir jetzt nicht mal etwas
mit den Quadern bauen?*

Was mich am meisten im Verlauf dieser
Unterrichtseinheit erstaunte, war die an-
haltende Ausdauer und Motivation der Kin-
der. Es gab immer wieder Kinder, die frag-

ten, wann wir weiter bauen wiirden. Gera-
de auch die schwicheren Kinder erlebte
ich von einer ganz anderen Seite. Ein Mad-
chen, welches aus einer zweiten Klasse zu
uns zuriickversetzt worden und sehr still
und scheu war, kam sogar nach verschie-
denen Stunden zu mir, um zu sagen: ,Das
mit den Wiirfeln macht SpaB.“ Wie ausdau-
ernd interessiert die Kinder waren, erkann-
te man daran, dass sie mich noch nach den
Osterferien fragten, wann wir weiter mit
den Wiirfeln bauen wiirden. Tatsdchlich
fand dann die letzte Stunde auch nach den
Osterferien statt. Angesichts der hohen
Identifikation der meisten Kinder mit der
Geschichte, wollte ich diese doch noch
Lgut“ ausgehen lassen. Nachdem ich den
Kindern Alinas dritten Traum (siehe S. 56)
erzahlt hatte und wir unsere abschlieBen-
den Betrachtungen zu den Wiirfelfiinflin-
gen gemacht hatten, war das Thema damit
aber keineswegs beendet: ,Konnen wir
jetzt nicht mal etwas mit den Quadern bau-
en?“ war eine Frage, die ich in der ndchs-
ten Zeit ofter horte. @

Literatur
Eichler, Klaus-Peter: Arbeiten mit Wiirfelbauwerken als
Maoglichkeit zur Verbindung von Arithmetik und Geome-
trie im Mathematikunterricht der Grundschule. In: Neu-
brand, Michael (Hrsg.): Beitrage zum Mathematikunter-
richt: Vortrage auf der 34. Tagung fiir Didaktik der Ma-
thematik vom 28. Februar bis 3. Marz 2000 in Potsdam.
Franzbecker. Hildesheim 2000, S. 161-164

Franke, Marianne: Didaktik der Geometrie. Spektrum.
Heidelberg/Berlin 2000

Junker, Barbara: Raumliches Denken bei lernbeeintréach-
tigten Schiilern. In: Die Grundschulzeitschrift, Heft 121/
1999, S. 22-24

Krauthausen, Giinter: Lernen - Lehren - Lehren lernen.
Zur mathematisch-didaktischen Lehrerbildung am Bei-
spiel der Primarstufe. Klett. Leipzig u. a. 1998
Krauthausen, Ginter/Scherer, Petra: Einfliihrung in die
Mathematikdidaktik. Spektrum. Heidelberg/Berlin 2001
Kroll, Wolfgang: Wiirfelgebaude. Raumgeometrie in der
Grundschule (1. Teil). In: Praxis Grundschule, Heft 4/
1994a, S. 24-26

Kroll, Wolfgang: Soma-Kisten. Raumgeometrie in der
Grundschule (2. Teil). In: Praxis Grundschule, Heft 4/
1994b, S. 36-37

Kroll, Wolfgang: Flachenmodelle und Netze. Raum-
geometrie in der Grundschule (3. Teil). In: Praxis Grund-
schule, Heft 4/1994c, S. 19-22

Miiller, Gerhard/Wittmann, Erich Ch.: Der Mathematikun-
terricht in der Primarstufe. Vieweg. Braunschweig 1984
Radatz, Hendrik u. a.: Handbuch fiir den Mathematikun-
terricht. 1. Schuljahr. Schroedel. Hannover 1996
Radatz, Hendrik u. a.: Handbuch fiir den Mathematikun-
terricht. 2. Schuljahr. Schroedel. Hannover 1998
Rickmeyer, Knut: Ubungen mit dem Somawiirfel. In: Pra-
xis Grundschule, Heft 2/1996, S. 4-9

Rickmeyer, Knut: Ubungen mit Wiirfeln im vierten Schul-
jahr. In: Praxis Grundschule, Heft 2/1998, S. 4-8
Rickmeyer, Knut: Der Neun-Farben-Wiirfel. In: Grund-
schule, Heft 1/2002, S. 45-50

Mathematik



Wir helfen dem kleinen Wiirfel 1

Alina hatte in der Schule Warfel- und
Quaderzwillinge zusammengeklebt
und untersucht, wie diese aussehen.
Das Merkwdrdige dabei war,

dass man zwei Warfel Flache an Flache
aneinander kleben konnte, wie man
wollte, und immer der gleiche
Warfelzwilling herauskam.

Das sah man zwar nicht immer

auf den ersten Blick.

Aber wenn man die Wurfelzwillinge
drehte oder kippte, sah man, dass sie
alle gleich waren. Beim Quaderzwilling
war das ganz anders.

In der letzten Nacht nun hatte Alina
einen seltsamen Traum.

Ein kleiner Wurfel kam auf sie
zugelaufen. Er sah ganz traurig aus.
Alina fragte ihn nach seinem Problem.
Der Wurfel erzahlte: , Seit der Quader
weil3, wie viele verschiedene
Quaderzwillinge sich aus ihm bauen las-
sen, ist er richtig gemein zu mir.”

Der Wunsch des kleinen Wiirfels,
nicht immer gleich zu sein

.Langweiler” hatte er ihn beschimpft
und wollte nicht mehr mit ihm spielen.
,Du siehst immer gleich aus!

Egal, wie du dich auch mit einem
anderen Wurfel zusammenklebst!

Wie langweilig!”

LIch will nicht immer gleich aussehen
mussen”, klagte der kleine Wurfel Alina.
.Ich wiinsche mir so sehr, auch einmal
ganz verschiedene Formen zu haben.
Kannst du mir helfen?”

Alina nahm den kleinen Waurfel

in die Hand: ,Eigentlich finde ich das
gar nicht so schlimm, dass du als
Waurfelzwilling immer gleich bist.

Far mich bist du gerade deshalb
eigentlich etwas Besonderes!”

Alina Uberlegte: ,AuBerdem,

wer weil3, ob du auch gleich aussiehst,
wenn man dich zu einem Drilling
oder gar Vierling zusammenklebt.”

e o K
N
— ?
—

Letzte Nacht hat Alina wieder

von dem Waurfel getraumt.

Ihr denkt jetzt sicher, dass der kleine
Warfel nun froh und gltcklich ist,
seitdem er weil3, wie unterschiedlich

er als Wurfelvierling sein kann.

Doch so war es nicht. Der kleine Wirfel
sah noch immer traurig aus.

,Du kannst nichts dafur, Alina”,

sagte er. ,Du hast dein Bestes getan.
Aber mir ist nicht zu helfen.

Selbst wenn ich als Vierling so verschieden
sein kann, so richtig verschieden

bin ich wohl doch nicht.”

Alina war verwirrt. ,,Was meinst du?
Aus dir lassen sich acht verschiedene
Vierlinge bauen. Wieso bist du
verschieden und doch nicht verschieden?”
~Ach”, seufzte der kleine Wurfel.

.lch habe dem Quader meine
verschiedenen Vierlingsformen gezeigt.
Und was macht er?

Er zeigt auf die ,Vierlingsplatte’ und
lacht ganz gemein: , Aus diesem Vierling

Langweilige Wirfelflinflinge?

kannst du jedenfalls nicht mehr

sehr viele verschiedene Funflinge bauen.
Als Funfling bist du wieder

ein echter Langweiler!"”

Der kleine Wurfel schluchzte:

.Und ich hatte mich so gefreut,

es diesem eingebildeten Quader
endlich zu beweisen,

wie verschieden ich aussehen kann,
wenn man mich mit immer weiteren
Warfeln zusammenklebt.”

»Warte mal und beruhige dich doch”,
trostete Alina.
.Ich jedenfalls glaube dem Quader
nicht so ohne weiteres.
Hast du schon untersucht,
ob der Quader Recht hat?”
Der kleine Wurfel schiuttelte den Kopf.
An dieser Stelle wurde Alina

aus ihrem Traum gerissen.
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Neue Freunde

Letzte Nacht hat Alina wieder

von dem kleinen Wirfel getraumt.
Zuerst wunderte sie sich, denn

der kleine Warfel lief ihr dieses Mal
nicht allein entgegen,sondern hatte
den Quader an der Hand .

Die beiden sahen zufrieden aus.

Alina zog den kleinen Warfel zur Seite:
.Dir scheint es ja wieder richtig gut zu
gehen”,begann sie. , Das freut mich.
Aber wieso verstehst du dich plétzlich
mit dem Quader so gut? Nach all den
Gemeinheiten, die er dir gesagt hat.”

Hinter ihnen rausperte es sich.

Der Quader hatte zugehort. Er war
ganz rot geworden: ,Du hast Recht,
Alina. Ich war nicht gerade nett ..."”

,Aber”, meldete sich nun der Wurfel zu
Wort, ,du hast es selbst noch bemerkt
und das finde ich toll.

Du hast es eingesehen

und dich bei mir entschuldigt.”

.Was ist denn passiert?”, fragte Alina.
Der Waurfel erzahlte: ,,Du wei3t doch,
dass ich mit der Hilfe der Kinder
herausgefunden hatte, dass man mit
der,Viererplatte” nur zwei verschiedene
Funflinge bauen kann, dafur aber aus
den ,Vierer-L” sechzehn verschiedene
Fanflinge entstehen.

Der Quader hatte also nicht Recht,

dass ich als Funfling ein Langweiler bin.

Trotzdem konnte ich ihm nach dieser
Entdeckung nicht mehr richtig bése sein.
Das ist doch eigentlich spannend,

dass man aus manchen Vierlingen nur
wenige und aus anderen Vierlingen
viele Funflinge kleben kann.

Und gerade deshalb bin ich

uberhaupt nicht langweilig.”

,Ich war vielleicht Uberrascht, als der
Warfel mir das alles so genau erklarte”,
setzte nun der Quader fort. ,,Und

dann habe ich mich sehr geschamt.

Mir war ploétzlich klar, wie bléd ich mich
die ganze Zeit benommen hatte.
Gleich oder verschieden.

Als ob es darauf ankommt.
Wirklich wichtig sind doch
andere Dinge.”
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,und weiBt du, was der Quader dann
gemacht hat?”, rief der Warfel.

,Er hat mit mir zusammen

alle Warfelfunflinge gebaut.”

Alina staunte:,, lhr beide seid ja
ein richtig gutes Team geworden!”

»Das kannst du wohl glauben”,
riefen da der kleine Wurfel

und der Quader.

Und dann setzten sich

die drei zusammen

und zeigten Alina die Funflinge,
die sie zusammengeklebt hatten.
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Zum Artikel ,,Wir helfen dem kleinen Wiirfel“ von Bettina Blanck
in der Zeitschrift: Praxis Grundschule 27(2004)5, S. 52-56.

Korrekturen zu Fehlern der Redaktion:

- S.52, 1. Spalte, 3. Zeile von unten: Anfiihrungszeichen vom Zitat fehlen. Das Zitat
beginnt mit ,,zwischen ...

- S.53,2. Spalte oben, der gesamte Abschnitt mit Literaturangaben und Seitenzahlen
ist durcheinander geraten. Richtig muss es heif3en:

aufweisen, aus Holzwiirfeln zu bauen* ist
(vgl. Junker 1999, S. 22f., Kroll 1994a).

» Bauen nach Bauplénen und Erstellen

von Bauplinen zu Gebauden und Kérpern (vgl.
Radatz u. a. 1998, S. 124ff. Rickmeyer 1998.).
* Arbeiten mit Musterwiirfel (vgl. Radatz

u. a. 1998, S. 126-130) und Neun-Farben-
Wiirfel (vgl. Rickmeyer 2002).

» Erstellung von und Umgang mit ver-
schiedenen Wiirfelnetzen (vgl. Kroll

1994c, S. 19ff.).

* Aufgaben zum ,,Zusammenhang zwi-

schen der raumlichen Darstellung und dem
>Aufklappen< in die Ebene", wie der ,,einge-
tauchte Wiirfel“ oder ,,Spinne und Fliege*
(vgl. Krauthausen 1998, S. 141).

- S.54,2. Spalte, 2. und 3. Zeile von oben: Die Kinder sollten mit den authentischen
Worten zitiert werden: ,,Es gibt nur zwei verschiedene Moglichkeiten aus der
Platte.*

Dieses Zitat verdeutlicht, wie genau die Kinder gedacht haben, namlich den
Maoglichkeitenhorizont anvisierend. Denn es geht nicht, wie in dem jetzt
gedruckten falschen Satz darum, dass nur zwei verschiedene Fiinflinge gebaut
werden konnen, sondern darum, dass es nur zwei Moglichkeiten gibt, aus der
Viererplatte verschiedene Fiinflinge zu bauen.



