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,Kinder in die Welt, die Welt in die Kinder
setzen® — Mit dieser Metapher beschreibt
Ginther Bittner (1996) Erzichung und Bil-
dung als eine doppelendige Aufgabe. Doch
das von ihm verwendete Bild will gar nicht
mehr so recht in die gegenwirtige Rhetorik
von kindlichen Selbstbildungspotenzialen
und eigenstindig gesteuerten Lernprozessen
passen, da es die Kinder geradezu in ihrer
Angewiesenheit auf, ihrer Abhingigkeit von,
ihrem Ausgeliefertsein an die Erwachsenen
fokussiert und ins Bewusstsein ruft, dass
Kinder unentrinnbar in die Lebensriume,
kulturellen Praktiken und Lebensentwiirfe
der Erwachsenen eingebunden sind. Kinder
teilen mit den Erwachsenen die Welt. Aus
ihr beziehen sie den Stoff, aus dem sie dann
selbst ihre Welt konstruieren, ja geradezu
neu erfinden. Die gegenwirtige Bildungsde-
batte mahnt eindringlich, dass die Jahre vor
der Schule fiir die Aneignung solchen Welt-
wissens die ideale und entscheidende Zeit
seien (vgl. Elschenbroich 2001).

Gilt dies auch fiir die Medien? Gehoren
auch sie in den Kanon der unverzichtbaren
Bildungsgelegenheiten? Missen Vorschul-
kinder bereits erfahren, dass Medien fiir ihre
Lebensorientierung, -gestaltung und -bewil-
tigung einen hohen Stellenwert haben? Sol-
len die Kinder den Umgang mit den neuen
Kommunikationstechnologien so frith und
selbstverstandlich wie das Schwimmen let-
nen? Und wird es, nachgeholt im mittleren
Lebensalter, viel zu lange dauern und zu
hohe Uberwindung kosten? Dabei sind es
gerade die neuen Medien, die das Generatio-
nenverhaltnis umzukehren scheinen und die
altere Generation zur lernenden machen.

Medienalltag von Vorschulkin-
dern — Momentaufnahmen

Wer die Kinderperspektive einnimmt, staunt
tber die Allgegenwart der Medien im Auf-
wachsen junger Kinder und dariiber, wie
selbstverstindlich diese in ihre Tagesaktivi-
titen integriert sind. Beobachtungen an ei-
nem vietjihrigen Midchen, verdichtet im
Zeitrafferblick, mégen dies ein wenig illust-

rieren und Verstehenszusammenhinge auf-
schlieBen.

»Und ich habe Deine Blumen gedriickt

ruft Anna ihrer Tante zu, als sie zu deren
nachtriglich stattfindender Geburtstagspar-
ty eintrifft. Ein ;medienabstinentet” Zuhorer
konnte etwas irritiert annehmen, dass viel-
leicht das Kind einen mitgebrachten Blu-
menstraul beim Transport versehentlich
,zusammengedriickt’” oder etwa mit Hilfe
einer Blumenpresse die schénen ,,Exem-
plare® gepresst bzw. ,gedruckt’ und dann zu
cinem Blumenbild arrangiert habe. Falsch.
Die ,gedriickten’ Blumen sind Ergebnis
ciner Fleurop-Bestellung, die von Anna mit
miuttetlicher Assistenz nach intensiver Re-
cherche und wohl tberlegter Entscheidung
angesichts eines reichen Auswahlangebots
durch den Tastendruck am PC getitigt wur-
de. Mit sichtlichem Stolz inspiziert Anna
nun den gelieferten Blumenstraul3, der samt
ihrer selbst gemalten, postalisch zugeschick-
ten Karte auf dem Geschenktisch der Tante
steht.

Dabei ist das Internet als Einkaufs- und
Verkaufsméglichkeit Anna vertraut. Schon
des Ofteren war sie an der Suche nach Rari-
titen oder dem Verkauf von Kleidung usw.
beteiligt. Und sie weil auch aus Erfahrung,
dass die Auslieferung tber den Paketdienst
erfolgt, den sie dann sehnlich erwartet.

»Erste E-Mail aus dem Kindergarten*

Der EingewShnung der Neuankémmlinge
wird heute in Kindertageseinrichtungen
gliicklicherweise viel Aufmerksamkeit ge-
schenkt. Man wei3 um die Chancen, aber
auch um die Risiken, die die Aufnahme in
eine pidagogische Institution und damit die
Trennung von vertrauten Bezugspersonen
beinhaltet.

In Annas Kindergarten werden fir jedes
Kind die wichtigen Bezugspersonen tber
Fotos prisent gehalten. Um das Foto eines
jeden Neuankémmlings gruppieren sich die
nichsten Angehdrigen. Das Familienportrait
oder die Fotomontage arrangieren die
yneuen“ Eltern beim ersten Elternabend.
Falls keine Fotos zur Verfiigung stehen,
kann auf eine Sofortbild- oder Digitalkame-
ra des Kindergartens zuriickgegriffen wet-
den. Die fertigen Fotos sind im Ruheraum
auf Augenhdhe der Kinder angebracht.
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Gleichsam im Gegenzug stellt der Kindergar-
ten Fotos mit ,,Innenansichten® den Eltern
zur Verfiigung. Von jedem neuen Kind erhilt
die Familie im Laufe der ersten 14 Tage drei
Fotos, die den Start ins Kindergartenleben
dokumentieren: Die Fotos werden mit einem
Kommentar des fotografierten Kindes er-
ginzt. Die kleine Reportage (die Teil eines
Portfolios fiir jedes Kind ist) wurde in dieser
Einrichtung von einer Praktikantin (mit Me-
dienkompetenz) iibernommen. An den GroB3-
teil der Eltern wurden die Fotos per E-Mail
versandt, wenigen wurde ein Papierausdruck
ausgehindigt.

Anna nutzt die sehnlich erwartete Post aus
ihrem Kindergarten zu Hause als Erzdhlan-
lass. Die ausgedruckten Fotos finden Platz in
ihrer Fotogalerie. Sie besteht aus kleinen ge-
rahmten Portraitaufnahmen ihrer Lieblings-
verwandten. Viele von ihnen kann sie nur
selten sehen. Fotos, Telefongespriche, Briefe,
auch E-Mails halten bei Eltern und Anna die
Erinnerung an sie bis zur nichsten Begeg-
nung wach.

,,Uber Handy stets erreichbar ...«

Handys in Handtaschen, in Schultiiten, in
Autos ... Sie erméglichen eine schnelle Kon-
taktaufnahme. Manche Kinder werden von
den Erwachsenen wie iber eine verlingerte
Nabelschnur durch den Tag geleitet. Die All-
gegenwart von Handys erleben viele Kinder
bereits mit wenigen Lebensmonaten. Sie beo-
bachten, im Kinderwagen sitzend, die telefo-
nierende oder ,,simsende® Mutter. Und inzwi-
schen ist es bereits Anna, die gar den finf
Monate alten, quengelnden Bruder damit
beruhigt, indem sie den Musikspeicher beti-
tigt und das Handy als Klangquelle an sein
Ohr driickt. Oder sie bittet beim Winterman-
telkauf die Mutter um Probefotos der favori-
sierten Modelle, damit der berufstitige Vater
und die Oma in die Kaufentscheidung rasch
einbezogen werden kénnen. Auch das Beant-
worten des hiuslichen Telefons ist fir sie
selbstverstindlich. Geschickt beherrscht sie
die Technik und weil} bereits um verschiede-
ne Funktionen der Tastatur.

»Der Spielwarenmarkt — ein Event an
Farben, Licht, Gerduschen*

Das war einmal, dass Spielzeugwiinsche vor
allem mit einem sehnstchtigen Blick durch
die Schaufensterscheibe geweckt und beftie-
digt wurden! Egal, ob im Supermarkt, Fach-
geschift, SpielzeuggroBmarkt, Kiosk oder in
Automaten — Spielzeug lockt tiberall. Da wird
jedes Kind, auch Anna, fiindig. Sie wandert
die Spielzeugregale entlang. Die meisten Ex-
ponate sind frei zuginglich und in Kinderho-
he greifbar. Mit erstaunlicher GrofBziigigkeit
darf ausprobiert werden. Verschiedene Funk-
tionen starten auf Knopfdruck. In kurzer Zeit

beginnt ein mediales Spektakel. Da leuchten
und wackeln bunte Figuren, dort bellt ein
Hund, der durch den Druck auf den Buchsta-
ben H ,,geweckt” wurde, daneben wartet ein
Clown auf das ,Kommando’, mit der Vorfith-
rung beginnen zu koénnen. Interaktives
Spielzeug’ ist in Aktion gesetzt; das eigene
Zutun kostet einen minimalen Aufwand und
erzielt eine groBe Wirkung. Der medialen
Inszenierung gelingt die Kombination von
»eye and ear catch® - Spielzeug ohne mediale
Qualititen hat es dagegen schwerer. Da ist
zum Beispiel eine mechanisch funktionieren-
de Holzkasse fir den Kaufladen. Sie wird
schnell als unspektakulires ,,Babyzeug® abge-
wertet zugunsten eines automatisch funktio-
nierenden Exemplars mit integriertem For-
derband und Scanner, was eben als ,cool’
begeistert und lautstark begehrt wird.

»Und wenn mir langweilig ist ...«

Der Sorge, dass es bereits jungen Kindern
langweilig werden konnte, begegnen heute
viele Erwachsene mit gesteigerter Reizzuwen-
dung. Schon im frihen Babyalter werden
optische, akustische, motorische und taktile
Herausforderungen als besonders wichtig
erachtet. Die alte Babyrassel hat dabei weitge-
hend ausgedient. Babys liegen zum Beispiel
auf einer , Event“-Decke mit ,,Aktions-
Feldern‘: Hier konnen sie Uber Greifen, Sich-
Drehen, Strampeln und Sich-Strecken selbst
unterschiedliche akustische, optische und
taktile Wahrnehmungen auslésen und sich
von der unmittelbaren ,,Umgebung® heraus-
fordern lassen. Da rauscht die Kunststoffful-
lung im Wolkenkissen, das mit einem Klett-
verschluss befestigt aufliegt; es quietschen die
Sonne und die Stoffente, die ebenfalls bewegt
werden kénnen und es lassen sich sogar Blu-
men von der Wiese pflicken. Die
,»Liegefliche™ fillt sich mit Leben, sobald das
Kind sich bewegt. Was anfinglich durch Zu-
fall ausgelost wird, kann mit der Zeit immer
gezielter vom Kind herbeigefithrt werden.

Im Vorschulalter ist dann die Aufmerksam-
keit zunehmend auf den CD-Player und Kas-
settenrecorder gerichtet, die heute mit bun-
tem Design in vielen Kinderzimmern zu fin-
den sind: Hier sind sie weitgehend der kindli-
chen Eigenregie Uberantwortet. Auch fir
Anna sind die Horkassetten- und CD-Setien
eine beliebig abrufbare Unterhaltungsquelle,
insbesondere beim Riickzugsbediirfnis nach
dem Kindergartentag, beim Zubettgehen, che
das elterliche Vorlesen den Tag beendet, aber
vor allem beim Aufwachen — dann mit Zuhil-
fenahme des Kopthoérers, wenn der kleine
Bruder, mit dem sie das Zimmer teilt, noch
schlaft.

Der attraktivste Unterhalter jedoch ist auch
fir Anna der Fernseher. Seiner magischen

Edeltraud Robe



AUSGABE 11 / 2008

Seite 3

Anziehungskraft versuchen auch die Eltern
mit einem (eigenen) weit reichenden Fern-
sehverzicht tagstiber zu widerstehen. Den-
noch ist Fernsehen-Diirfen als permanenter
Wunsch da. Inzwischen darf Anna regelmi-
Big eine Kindersendung am Sonntagvormit-
tag sehen. Diese wird von ihr merklich her-
beigesehnt und eingefordert. Dann sitzt An-
na in angespannter Sitzhaltung aufrecht vor
dem Gerit und verfolgt konzentriert den
Bildschirm. Auch wenn sie weder Geriusche
noch Ablenkung um sich duldet, freut sie
sich Uber Anteil nehmende Erwachsene in
ihrer Nihe, die gelegentliche Fragen kom-
mentieren, mitlachen und so in riskanten
Momenten ihre Anspannung lockern. Dabei
fallen manchmal AuBerungen wie ,,Die Sarah
war jetzt ganz aufgeregt oder ,,Die Sarah
findet das lustig”. Gemeint ist die Puppe, die
dem Event , Fernsehen‘ beiwohnen darf und
die fir sie offensichtlich Projektionsfliche
fir eigene Gefithle und Empfindungen ist.
Dennoch bleibt das Dricken des Off-
Knopfes, unabhingig von der empfundenen
Qualitit einer Sendung, eine unerfreuliche,
aber dennoch am Ende immer wieder akzep-
tierte Handlung.

»Mit Medien tdglich unterwegs und in
Kontakt ...«

Der zivilisatorische Fortschritt zeigt sich uns
besonders im medialen Bereich. So soll das
neue Auto nicht nur umweltfreundlich und
energiesparend, sondern zugleich mit einer
hochwertigen Audio- und Navigationsanlage
ausgestattet sein. Die Hinweisschilder an der
Ampelkreuzung sollen nicht nur den Weg
zum nachsten Parkhaus weisen, sondern die
Zahl der freien Parkplitze zeigen. Die Wer-
beflichen, die die Hauptstrallen sdumen,
sollen nicht nur grof3formatige, bunte Wer-
bung zeigen, sondern als sich abwechselnde
Screens ,fliefen’ ...

Die Autofahrt in den Kindergarten ist somit
fir Anna stets medial bewegt und bewegend
zugleich. Kaum angefahren, hort der Vater
seinen Radiosender, bis Anna eine Horkas-
sette einfordert, was beim Passieren eines
bestimmten Werbe-Screens regelmilig er-
folgt. Da der Weg zum Kindergarten tber
den Bahnhof genommen wird, hilft sie, einen
Parkschein am Automaten zu l6sen und die
Mutter in der Haupthalle zu verabschieden.
Die Zugverspitung wird wiederum medial
tberbriickt. In der Wartehalle ist ein groBer
Screen installiert; bebilderte Nachrichten,
Reklameszenen, ein Zeichentrickfilm und
Linienspiele lassen keine Langeweile aufkom-
men. Mit gebanntem Blick auf die ,,Scheibe*
lehnt sie sich an den Vater, eine Brezel ver-
zehrend, ehe sie dann beginnt, um eine Saule
zu laufen, zu hipfen, freilich ohne den
Screen vollig aus den Augen zu verlieren.

Etwas unwillig tritt Anna mit dem Vater den
Weg zur Bargeldabhebung an; doch das in
Aussicht gestellte Mitwirken beim Einschie-
ben der Karte und beim Ziehen des Geldes
stimmt sie wieder verschnlich.

In welche Zusammenhinge ver-
weisen die Alltagsszenen?

- Kinder sind ,,Medienkinder von Geburt an*.

Sie leben in einer vielfiltigen und viel-
schichtigen Welt, in der sie von Medien
nicht abgeschirmt werden kénnen. Me-
dien sind fester Bestandteil des organi-
sierten Familienalltags. Sie haben ihren
Ort ,in vielen kleinen Inszenierungen,
Ritualen und Routinen® (Lange 2007,
S. 41) und sind verlisslich in die Tagesak-
tivititen der Familie integriert. ,,Doing
family* and ,,doing media“ scheinen eng
miteinander verbunden. Die Alltagsbe-
dingungen von Beruf und Arbeit, von
Erwerbstitigkeit, von Kinderbetreuung,
von Wohnumfeld und Entfernung zu
Kinderbetreuungsorten prigen den Me-
dienkontakt und das Medienhandeln von
jungen Familien. Hierin gewinnen die
Medien fiir die Kinder bereits spezifische
Funktionen: Sie sind unverzichtbar fiir
Entspannung, Kommunikation innerhalb
und auBerhalb der Familie, fur Entschei-
dungsfindung, Unterhaltung und Organi-
sation im Alltag. Der Umgang mit Me-
dien prigt und Uberlagert die sozialen
Beziechungen in einer Familie.

- Die ,Medienkinder erwerben in ibrer Familie
die entscheidende mediale Grundbildung, die
Basics.

Nun hat die PISA-Debatte nicht nur die
Bildungsbedeutsamkeit der Familie ins
Bewusstsein gehoben, sondern auch ei-
nen verdnderten Bildungsbegriff und
einen hohen Anspruch an die genuinen
Bildungsleistungen von Familien formu-
liert. Dies fithrt zugleich in vielfiltige
Spannungsfelder moderner Elternschaft
und Grundfragen der Kleinkindpidago-
gik. ,,All dies ... greift auch in das Me-
dienhandeln ein. Was am Medienkonsum
und an der aktiven Mediengestaltung
kleiner Kinder wird von Eltern als Aus-
druck eines aktuell gelingenden ILebens
unterstiitzt, wo sind Férderungsmotive
im Hinblick auf die spitere Wettbewerbs-
fihigkeit leitend und schlieBlich: Wie
greift die Emporungs- und Alarmierungs-
thetorik ... in den medialen Familienall-
tag ein? (Lange 2007, S. 45). Obige Mo-
mentaufnahmen sind ja nun einem Kin-
deralltag entnommen. Eingelagert in die
Alltagsrealitit wirken sie zufillig, inziden-
tiel, von regelmiBliger Wiederkehr.
Zugleich lassen sie die nachhaltige Prige-
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witkung der Familie erahnen, die sie fiir
die Ausbildung grundlegender medialer
Fahigkeiten, Haltungen und Einstellun-
gen hat.

Lernentwicklungspsychologische ~ Ein-
sichten? betonen geradezu das hohe Po-
tenzial der Vier- bis Sechsjihrigen fur
implizite, inzidentielle, ungeplante, spon-
tane Lernprozesse, die in beschiitzende
und zugleich freigebende Beziehungen
eingebunden sind. Dies gilt fiir die Fami-
lie wie fiir den Kindergarten in gleicher
Weise; explizites und intentionales Ler-
nen, verbunden mit einem hohen Anlei-
tungsgrad, haben dagegen nur einen
zweifelhaften Erfolg.

Die  lebensweltliche Einbettung  des  Medien-
gebranchs und die erlebte Prisenz, der Erwachse-

nen sind gentrale Bedingungen friibkindlicher
Medienbildung.

Das Erwachsenenbeispiel an routinierter
Umgangsweise mit den Medien, an Do-
sierung des Gebrauchs, an Verwendungs-
absicht und an Verstindigung 6ffnet dem
Kind ein Fenster in die Medienwelt. Die
Bezugspersonen lassen sich gleichsam
beim ,,doing media®“ beobachten und
zuschauen. In der korperlichen Néhe mit
ihnen, im Héren ihrer Erklirungen, im
Austausch iber gemeinsame Mediener-
lebnisse, im Miterleben besonderer Ver-
wendungssituationen erfahren die Kinder
en passant, wie Medien das Leben mit-
gestalten, wie sie das Handeln mitbestim-
men, wie sie aber auch immer wieder
zuriickgedringt und in Schranken verwie-
sen werden mussen und konnen. Dieser
kommunikative, die Kinder schitzende
Grundakkord des Mediengebrauchs ist
Ausdruck familialer Bildungspraktiken.
Sie spiegeln gleichsam das kulturelle Ka-
pital der Familie. In ihm griinden auch
Gelegenheiten, die ein Kind fiir die An-
eignung seines Weltwissens vorfindet.

In die Liste der unvetrzichtbaren Bil-
dungsgelegenheiten fiir Weltwissen hat
Donata Elschenbroich (2001) auch den
Medienkontakt in obigem Anspruch fiir
das Vorschulalter aufgenommen. Nach
ihrer ,,Umrundung” des Weltwissens in
Expertengesprichen zihlt sie zum Bei-
spiel dazu:

- ,Gerite anschlieffen und umstecken
koénnen (Recorder)* (ebd., S. 30);

-, Notfalltelefonnummer kennen,
Hilfssysteme, Waichtersysteme. Es
gibt ein Kindernotruftelefon (S. 30);

- ,eine Botschaft geschrieben haben,
von einer schriftlichen Botschaft ge-
tréstet, erwartungsvoll geworden sein.

Eine E-Mail empfangen oder gesen-
det haben® (ebd.);

- ,eine Nachricht am Telefon aufneh-
men, behalten und austrichten kon-
nen® (ebd., S. 31);

- ,Reflexion: was kann ich, was kann
der Computer? Erste Konzepte von
Intelligenz, menschliche, kinstliche
Intelligenzen® (ebd., S. 32);

- ,,Wunderkammer Museum: Die Bot-
schaft der Dinge. Thre Aura, ihr Al-
tern, ihr Fortbestehen nach unserem
Tod. Eine Burg kennen. Ein Gefiihl
dafiir haben, dass sich die Welt verin-
dert. Dass die GroBmutter anders
aufgewachsen ist ...“ (ebd., S. 29).

- Wie sich die friihen Medienkontakte von Kin-
dern gestalten und welche Konfliktpotenziale sie
in sich bergen, ist ein Desiderat friibkindlicher
Forschung.

So wie der Blick auf die Kinder und ihre
Familie lange Zeit defizitorientiert und
verengt auf den Fernsehkonsum war,
vermag die Einnahme der Akteurper-
spektive den Blick in das familiale Gefii-
ge, das kindliche ,,Startkapital® (Charlton
2007) sowie die Medien und ihre Rezepti-
on zu differenzieren. Das Thema ist zu
zukunftsbedeutsam, als dass sich die De-
batte nicht mit einer Polarisierung und
den daraus resultierenden typischen Kon-
fliktbearbeitungsweisen zufrieden geben
kann: Hier die Euphorie des ,,guten, kre-
ativen Kindes* und dort die verderbten
jungen ,,Vielseher, die nun im Kinder-
garten mit kritischer Medienkompetenz
ausgestattet werden sollen.

Gerade weil die Medienthematik in der
Kommunikation zwischen Eltern und
Erzieherinnen bis heute viel zu sehr im
Gestus der moralisierenden Belehrung
gefithrt oder auch tabuiert wird, bedarf es
dringend der Grundlagenforschung, die
diesen Perspektivenwechsel aufnimmt
und Themenkomplexe wie etwa die fol-
genden aufgefithrten bearbeitet:

Mediengeiibte Kinder

Welche Bildungsausgangslage haben sie?
Welche Mediensprache haben sie sich bereits
angeeignet? Wie dechiffrieren sie die Sprache
der Bilder? Wie gehen sie mit Bildverfrem-
dungen und schnellen Schnitten um? Welche
Folgen zeitigt die GewShnung an opulente
Bild-Toninszenierungen? (vgl. bes. Blank-
Mathieu 2001)

Der intensive Medienkontakt beeinflusst
nicht nur die Kommunikation von Kindern.
Vielmehr muss bewusst sein, dass diese Kin-
der einen gemeinsamen Erfahrungshinter-
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grund haben. Fernsehsendungen und auditi-
ve Medien sind in verschiedene Sprachen
Ubersetzt, in verschiedene Kulturen hinein
adaptiert und haben eine weit reichende,
gleichmachende, globalisierende Funktion
erreicht. Welche globalen, kulturibergreifen-
den Kindheitsmuster werden dadurch gene-
riert?

Das Medienangebot

Die Medienangebote der Kleinst- und Klein-
kinder haben sich in den letzten Jahren zwar
vervielfacht, aber ihr Schwerpunkt liegt nach
M. Friedrichsen (2003) durchweg auf unver-
bindlicher Kurzweil, Belustigung, kommer-
zieller Vermarktung im Medienverbund.
Dabei ist Fernsehen nach wie vor das wich-
tigste Medium fir Kinder in Deutschland,
gefolgt von auditiven Medien, die besonders
fir junge Kinder attraktiv sind. Zugleich gilt,
dass Angebote mit einem Bildungs- und Er-
ziehungsanspruch, mit sozialerzieherischen
Intentionen und elementarem Weltwissen im
Vergleich zu anderen Lindern eine eher un-
tergeordnete Rolle spielen und subtil Gewalt
verherrlichende Kindersendungen ,,unent-
deckt® einen festen Ort im Programm haben.

Zugleich zeichnet sich eine zunehmende
Entgrenzung der Systeme ab. Filmische Mit-
tel wandern in das Bilderbuch und ,,erinnern
bereits an die Oberfliche einer CD* (Blank-
Mathieu 2001) oder die interaktive und
zugleich virtuelle Dimension mancher PC-
Kinderprogramme eréffnet Gestaltungsriu-
me fur neuartige Figurenkonstellationen.

Hierher gehéren auch Fragen wie diese: Wel-
che Medien sind im Kindergarten vertreten?
Nach welchen Kiriterien sind sie ausgewahlt?
Wie erginzen sich die Medien zu einer The-
matik (z.B. Bilderbuch, CD, Horkassette,
PC-Programm, Spiclzeug, Werkzeug, Pos-
ter)?

Die Integration von Medien in den Kindergartenall-
lag

Erzieherinnen tun sich oft schwer mit der
Hereinnahme neuer Medien in den Kinder-
garten. Sie sehen in den Medienspielen der
Kinder keine eigenstindigen Inhalte, sondern
nur Nachahmung. Auch sollte ihnen bewusst
sein, dass ein Kind, das hdufig tiber Medien-
erlebnisse berichtet, nicht zwangsliufig viel
fernsehen muss und ein anderes, das schein-
bar uninteressiert an den Medienspielen ist,
nicht unbedingt in einem medienfreien Raum
aufwichst (vgl. Blank-Mathieu 2001).

Ein reflexiver piddagogischer Ansatz kann
nicht einfach Medienetlebnisse tabuieren und
ignorieren, weil dies dem Bildungsanspruch
der Kinder nicht gerecht wird und zentralen
Fragen wie diesen ausweicht, z.B.: Welche
Rolle nehmen sie im Kindergartenalltag ein?
Gibt es einen Austausch zwischen Familie

und Kindergarten? Wie ist der Zugang der Kin-
der zu den Medien? Kennen die Erzieherinnen/
die Eltern die nachgespielten Kinderserien?

Unterschiede im kindlichen Medienhandeln als Aus-
druck sozialer und Rultureller Ressourcenunterschiede

Die Ungleichheitsdebatte erreichte erst spit das
Medienhandeln. Man beschrinkte sich lange auf
die Seh- und Verweildauer der Kinder und stell-
te fest: ,,Bei den 3-5-Jdhrigen hat die Sehdauer
im Vergleich zu den Vorjahren (2000 und 2001
jeweils 76 Min./Tag) deutlich abgenommen
(2002: 70 Min./Tag). Auch bei det Verweildau-
er (2000: 128 Min./Tag, 20001: 127 Min./Tag)
liegen die Werte 2002 mit 117 Min./Tag unter
den Vorjahreswerten. Jedoch ist bei Kindern
mit eigenem Fernscher ein weiterer Anstieg der
Sehdauer festzustellen® (Friedrichsen 2008). Bei
den Drei- bis Funfjihrigen findet eine tber-
durchschnittliche Zuwendung zum Fernsehen
in der Zeit von 7.00 bis 9.00 Uhr statt, bis 18.00
Uhr ist dagegen cine unterdurchschnittliche
Nutzung zu verzeichnen (ebd.). Dies bedeutet,
dass eine Anzahl von Kindern sich eben von
einem Fernsehkontakt trennend in den Kinder-
garten begibt oder Gberhaupt dem Kindergarten
fernbleibt.

Jungere Forschungsarbeiten nehmen inhaltliche
Aspekte mit dazu und fragen nach den Intentio-
nen des Mediencinsatzes in der Familie (z.B.
Rideout/Hamel 2006) oder setzen die gesehe-
nen Programme in Beziehung zu den Milieus,
aus denen die Kinder stammen (vgl. Paus-
Hasebrink/Bichler 2005). Letztere Untersu-
chung konnte zeigen, dass sich der Fernsehkon-
sum je nach sozialer Lage und nach der Grund-
orientierung, der Werte und der Lebenszicle der
Familie deutlich unterscheiden. So weisen z.B.
die Milieus mit einer konservativen oder mate-
riellen Grundorientierung eine hohere Sehdauer
auf als die mit hedonistischen, postmaterialisti-
schen oder postmodernen Orientierungsmus-
tern. Letztere gestalten ihr Leben aktiver und
nehmen mit ihren Kindern mehr Freizeitange-
bote auller Haus wahr.

Dieser Forschungsstrang, der zugleich An-
schlussfihigkeit an Milieustudien mit anderen
bildungsrelevanten Aufmerksamkeitsrichtungen
(z.B. Sprache) erlaubt, gilt als besonders Erfolg
versprechend.

Kompetentes Medienhandeln griin-
det in einer reichen kindlichen Er-
fahrungswelt aus ,,erster Hand*

Oben formulierte Fragen haben zweifelsohne
fir die Medienproblematik in der frihen Kind-
heit eine kritisch-konstruktive Funktion. Und
doch laufen sie Gefahr, die Diskussion zu ver-
kirzen, weil sie die zentrale Frage, ,,Konnen
Medien die kindlichen Handlungs- und Er-
kenntnisméglichkeiten erweitern und differen-
zieren?*3, lediglich umkreisen. Mit Einsichten

Frihe Bildung zwischen Medienkontakt und Medienkonflikt
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und Uberlegungen aus pidagogisch-
anthropologischer Sicht soll nun fir das
Konfliktpotenzial ~ frithen Medienkontakts
weiter sensibilisiert werden.

Frihkindliche Bildung beginnt mit sinnlicher
Wahrnehmung. ,,Aisthetische Erfahrungen
sind der Stoff, aus dem unsere ersten Welter-
fahrungen gemacht sind. Menschen sind zu
keiner Zeit mehr auf Aisthetik angewiesen,
als zur Zeit der frihen Kindheit, wenn sie die
Welt ausschliefllich mit den Sinnen erfassen,
weil ihnen noch niemand die Welt mit Wor-
tern, also unabhingig von einer konkreten
Erfahrung, erkliren kann® (Schifer 2007,
S. 60). Dieses Erfahrungswissen hat seinen
Ursprung in der Erfahrung von Alltagszu-
sammenhingen. Uber das Erfassen der Kon-
texte, wie Dinge zusammenhingen, wie und
wozu sie gebraucht werden, entsteht eine
sinnliche Ordnung der Wirklichkeit, bevor
Kinder sprechen. ,,Diese Erfahrungen durch-
laufen Umwandlungen, bis sie schlieBlich
symbolisch gefasst und sprachlich gedacht
werden kénnen® (ebd.). Die Fangarme des
Erfahrungswissens sind also die Sinnes- und
Bewegungserfahrungen; sie beeinflussen die
Grundstrukturen des Gehirns und erfahren in
den ersten Lebensjahren eine enorme Diffe-
renzierung. Sie richten sich in den ersten Le-
bensjahren auf die Materialitit der Welt, auf
Masse, Trigheit, Gewicht, Beschleunigung.
Diese Erfahrungen sind der Stoff des konkre-
ten Denkens und Grundlage der Ordnung
kindlichen Wissens.

Die so bedeutsamen kérperlich-sinnlichen
Erfahrungen grinden in den Nahsinnen
(Tastsinn, Empfindungen fiir Wirme, Kilte,
Feuchtigkeit, Geruch usw.) und in den Fern-
sinnen des Horens und Sehens. Diese Erfah-
rungen haben ihren Sitz in Alltagszusammen-
hingen und werden als ,,szenische Ereignis-
reprisentationen” (Schifer) gespeichert. Als
solche sind sie eng verbunden mit einer Be-
deutungserfahrung, z. B.: Gewickeltwerden
ist ein angenehmes Ereignis, in dem sich mei-
ne Mutter mir zuwendet, freundlich mit mir
spricht, spielt, meine Beine bewegt. In der
Wiederholung bilden sich Erinnerungen in
Form von Handlungsmustern heraus. ,,Aus
diesen ergeben sich Vorstellungen von einer
Wirklichkeit, die man erfahten und sich vet-
traut gemacht hat™ (Schifer 2007, S. 63). Dar-
aus entsteht eine Vorstellungswelt im Kopf;
sie ist aisthetisch ,,geerdet™ und tGber sinnli-
che Erfahrung geordnet.

Beispiel: Die Schnecke — eine Bild wird generiert.

U. Stenger (2007) beschreibt in einem
plastischen  Fallbericht am  Beispiel
»ochnecke diese Bildwerdung. Finf Kin-
der im Alter von 14-20 Monaten sammeln
bei einem Spaziergang Schneckenhiuser,
leere und bewohnte, und bringen diese in

die Krippe mit. Dort werden sie intensiv
betrachtet. Besonders faszinieren sie die
lebendigen Schnecken. Auf den nackten
Arm gesetzt, erregen sie die gespannte Auf-
merksamkeit. Lange und eingehend beo-
bachten die Kinder, wie die Tiere auf der
Haut kriechen und ihre Fuhler ausstrecken.
Die Schnecken werden dann in einem be-
griunten Einmachglas prisent gehalten. Die
noch so jungen Kinder erinnern sich am
nichsten Morgen beim Ankommen gleich
der Schnecken. Ein Kind begehrt, eine
Schnecke in die Hand nehmen zu ditrfen,
andere folgen seinem Beispiel. Dabei wird
sie anders in die Hand genommen als ein
Feuerwehrauto. Gewohnte Bewegungsfor-
men werden nun abgedndert; vorsichtig, zart,
behutsam nihern sie sich den Schnecken.
Am Beispiel eines Kindes zeigt U. Stenger
besonders sensitiv und eindrucksvoll, mit
welcher Intensitit es das Tier erkundet. Es
beobachtet die Schnecke in ihrer Bewegun-
gen, zugleich bewegt es den Schneckenkor-
per. Kind und Schnecke scheinen in einem
Zwiegesprich ohne Worte versunken und
Hineinander verhakt®. In dieser konzentrier-
ten Hingabe an einen Gegenstand (oder an
eine Handlung) geschieht es: das ,Sich-
Offnen® des Subjekts fiir seine Bildlichkeit
und  zugleich das ,,Sich-ihm-Uberlas-
sen® (Wulf in Stenger 2007, S. 284). ,,Das
Bild beansprucht den Sehenden ganz, sonst
vermag er es nicht zu sehen® (ebd.). Das Bild
wird zum Erlebnisskript, bertihrt Tiefendi-
mensionen des Menschseins, er6ffnet Ent-
wicklungsbahnen in die Kultur, in der die
,»ochnecke™ vielschichtig verankert ist (vgl.
Sinnbild der Geduld, in der Bau- und Gar-
tenkunst, als Organ des menschlichen Ohrs).
Dieser Miniatur ist deutlich das dialektische
Moment des Bildungsverstindnisses einge-
schrieben: Das Kind braucht die Weltbegeg-
nung und Weltaneignung, begleitet von auf-
merksamen, Impuls gebenden Erwachsenen
um der Entfaltung seiner Krifte willen. Und
die Welt bedarf der Kinder und ihres Han-
delns, um kulturelle und gesellschaftliche
Welt zu sein.

Die inneren Bilder werden von den Kindern in
verschiedenster Weise wiederum verdul3etlicht.
Im Spiel, im Malen, im Formen, im Wiederent-
decken halten sie ihre Vorstellungen prisent,
setzen sie in neue Zusammenhinge und verin-
dern diese in zwei Richtungen: Sie kénnen die
rationalen Anteile verstirken und an die erlebte
und durchdrungene Wirklichkeit weiter anih-
neln, oder sie koénnen die Imagination und
Phantasie einsetzen und Um- bzw. Neuformun-
gen vornehmen. Gerd Schifer (2007) sieht darin
eine Konstruktion der Kinder von Welt und
Zusammenhingen, deren Finder und Erfinder
sie sind. Dabei wird das Erdachte und Arran-
gierte erzihlend in Sprache gehoben; es entste-
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hen Geschichten und wir erfahren von den
Kindern, was sie beschiftigt. Die Sprache
»rfeprisentiert, was diese wahrgenommen,
empfunden und in erinnerbaren Erlebnissen
zusammengefasst haben® (S. 64). In dem
narrativen Denken und Erzahlen in und von
Geschichten stellen sich die Kinder ihre Et-
fahrungen und Vorstellungen vor Augen.
Dadurch werden diese fiir sie explizit und
anschaubar. So ,vergegenstindlicht” lassen
sie sich jedoch auch drehen und unter neuen
Perspektiven zusammensetzen. Sie bekom-
men flr die Kinder eine ,,Auflenansicht®.

In dieser Argumentation gehéren die Medien
zu den Wissensbeschaffern aus zweiter Hand:
»Was man von den anderen gehért hat, ist
noch keine eigene Erfahrung. Es muss erst
mit eigenen Erfahrungen verbunden werden,
bevor es als bedeutsamer Teil der eigenen
Welt etlebt und in kreatives Handeln einbezo-
gen werden kann ... Alles, was iber mediale
Vermittlungen aufgenommen wird, braucht
als Kontext ein Konnen und Wissen aus dhn-
lichen oder vergleichbaren, konkreten und
selbst gemachten Erfahrungen ... Ohne einen
Erfahrungskontext bleibt dieses Kénnen und
Wissen Fiktion. Das mag angehen, solange
die Fiktion die Witklichkeit ist, um die es
geht (Schifer 2007, S. 67).

Ein dynamisches Handlungskon-
zept der Medienbildung in Kinder-
tageseinrichtungen

Der Verbindlichkeitscharakter in der 1 erschieden-
heit der Fordernngen

Der Ausgangspunkt pidagogischen Handelns
in Kindertageseinrichtungen ist die Lebens-
witklichkeit der Kinder, weil es Erzichung
und Bildung in der Familie unterstitzen und
erginzen soll. Wird diese Orientierung fiir das
pidagogische Angebot leitend, dann sind
auch konsequenterweise medienpidagogische
Aufgaben und Uberlegungen damit verbun-
den. Dies entspricht dem Willen der Jugend-
ministerkonferenz, die in ihrem Grundsatzbe-
schluss vom 13./14. Juni 1996 in Hamburg
festgelegt hat:

»Auf der Grundlage der Situationsanalyse
sicht die JMK die Notwendigkeit medienpa-
dagogischen Handelns vor allem in Bezug auf
elektronische Medien (Fernsehen, Video,
Computer), da dies die Leitmedien von Kin-
dern und Jugendlichen sind.

- Da heute bereits Vorschulkinder mit die-
sen Medien Umgang pflegen und priven-
tives Handeln schon frithzeitig ansetzen
muss, soll im Kindergarten auf einen
kompetenten Medienumgang hingewirkt
und einer negativen Beeinflussung durch
Medien durch fir diese Altersgruppe ge-
cignete medienpadagogische Malinahmen

entgegengewirkt werden. Priventives Han-
deln zeichnet sich bei dieser Altersgruppe
nicht primir durch das Erlernen von Me-
diennutzung, sondern durch vielfiltige
Mboglichkeiten zu nicht medial vermittelten
Erfahrungen und ein spannendes Lebens-
umfeld aus.

- (...) Um den groflen Informations- und
Orientierungsbedarf von Eltern im Hin-
blick auf den medienerzieherischen Um-
gang mit ihren Kindern Rechnung zu tra-
gen, bedarf es in verstirktem Malle Ange-
bote medienpiddagogischer Elternbildung
durch Jugendhilfe und Schule® (Beschluss
der JMK in Reichert-Garschhammer 2007,
S. 80).

Die Frage, wie die medienpiddagogische Auf-
gabenstellung interpretiert, in die Erzieherin-
nenausbildung transformiert und in den Ein-
richtungen implementiert wird, beantworten
die 16 Lander unterschiedlich.

Dies betrifft auch die Verankerung in den
Bildungspldnen fir frihe Bildung? folgende
Ansitze wurden gewihlt:

- ,,Medien® sind als eigenstindiger Bildungs-
bereich ausgewiesen (vgl. Bayern, Hessen,

Rheinland-Pfalz);

- ,,Medien* werden in andere Bildungsberei-
che integriert (z. B. ,, Kommunikation“
umfasst Medien, Sprache und Schriftkultur
(Berlin, Hamburg, Sachsen); ,,Spielen und
Gestalten, Medien” werden gemeinsam
aufgefithrt (NRW);

- ,Medien® werden als eine alle Bildungsbe-
reiche durchzichende, quetliegende Di-
mension verstanden (Bremen, Branden-
burg, Mecklenburg-Vorpommern, Nieder-
sachsen,  Sachsen-Anhalt,  Schleswig-
Holstein, Thiiringen);

- ,,Medien“ werden nicht erwihnt
(Saarland); lediglich der Umgang mit tech-
nischen Geriten wird als Bildungsziel be-
nannt;

- ,Medien” werden cher negativ themati-
siert, indem der Kindergarten cher als
kompensatorisches Gegenprogramm zum
hiuslichen Medienkonsum ins Spiel ge-
bracht wird (Erprobungsfassung Orientie-
rungsplan Baden-Wiirttemberg).

Zieht man auBerdem die ungleichen Voraus-
setzungen bezlglich der Medienkompetenz
der Erzieherlnnen, ihre piadagogischen Vorbe-
halte, den Beschaffungsaufwand und die unzu-
reichende Medienausstattung in die Ubetle-
gungen ein, dann ist klar, dass die in den Kin-
dergartenalltag integrierten Medienkontakte
und die Gelegenheiten des Medienerlebens
nicht selbstverstindlich und umfassend im
Blick sind.

Frihe Bildung zwischen Medienkontakt und Medienkonflikt
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W Wir reisen in dein Land“ — ein medienintegrierendes
Projekt der ,ALABASTERNS FORSKOI.A
(Nacka kommun, Schweden)’

Apnlass und Projektidee

Die 19 Kinder der Zweieinhalb- bis Finfjdhri-
gen-Gruppe stammen aus 11 verschiedenen
Lindern (Abb. 1); 8 Kinder sind schwedisch;
die anderen haben ihre ,\Wurzeln® in Afgha-
nistan, Deutschland, USA, England, Syrien,
Brasilien, Panama, Athiopien, Somalia und auf
den Philippinen. Die multikulturell gemischte
Kindergruppe hat sich fiir das Kindergarten-
jahr einen ,,Besuch” in jedem Herkunftsland
vorgenommen. Der Erziecher und die Kinder-
pflegerin haben die Eltern und die Kinder
beim ersten Treffen nach den Sommetferien
in die Reisepline eingeweiht; mit den Eltern
wurde das ,,Reisekonzept” eingehend disku-
tiert; schlieBlich war ja das Gelingen von ihrer
Mitwirkung abhingig.

Barnen pa Manen med foraldrar frin olika lander

Tohannes Sverige Abb. 2: Kinder mit ihren persénlichen Pissen.
Moska Afghanistan

Idil Somalia

Filip Filippinerna Bettreten des Flugzeugs in eine Bucherkiste grei-
Max Sverige A X o
Linnea Sverige fen, sich mit ,,Lesestoff* versorgen oder einein
Douglag Svetige Spiel einpacken, das die Langeweile vertreibt.
Daniel & Niklas Tyskland . . . .
Cidiaco & Leroy USA Auch ein Wunschkonzert ist eingeplant; hier
Kema Sverige werden auch Horkassetten oder eine CD einbe-
Cian England zogen. Selbstverstindlich ist auch fiir eine kleine
Isabell Sverige .

Celina Syrien Erfrischung gesorgt.

Klayvert Brasilien -

David Sverige

Sandra Sverige

Christian Panama

Sarem Etiopien

Faigal Afghanistan

Abb. 1: Kinder der Zweieinhalb- bis Funfjih-
rigen-Gruppe und ihre Herkunftslinder

Reisekonzept

Als Reiseziel werden jeweils ein Land und die
dem Herkunftsort am nichsten gelegene
GroBstadt benannt. Der Zielort wird auf ei-
nem Globus mit der Landesfahne (in Miniaus-
gabe) markiert.

Abb. 3: Simulierter Flug in die verschiedenen

Die Auslandsreisen werden ,,simuliert”. Jedem Herkunftslinder

Kind wird vom Erzieher ein Rezsepass (mit
Passbild) und allen wichtigen Personaldaten Ankunft und Reisefiibrer
(einschliellich GroéBe und Gewicht) ausge-
stellt (Abb. 2). In jedem Besuchsland wird als
Beleg fiir den Besuch ein besonderer Stempel-
eindruck bei der Passkontrolle erfolgen. Nach
dem Gang durch die Sicherbeitskontrolle errei-
chen die Kinder den Flugzeuginnenraum. Sie
sitzen in nummerierten Sitzteihen (Abb. 3).

Die Landung des Flugzeugs wird — ebenso wie
der Start - dutrch entsprechendes Flugmotoren-
gerdusch vom Band simuliert angezeigt. Die
Besonderheit besteht jedoch darin, dass mit dem
Verlassen der Flughéhe ein Satellitenbild (Google
Earth) iber einen Beamer projiziert wird. Die
Kinder sollen gleichsam aus der ,,Vogel-“ oder

Kapitin und Flugbegleitung sind ebenfalls an
Bord.

Der Flug

Die Kinder sollen sich auf die ,lange” Flug-
dauer einstellen. Deshalb kénnen sie beim

wFlugperspektive® erleben, wie sie sich ihrem
Reiseort immer weiter nihern. So wurde zum
Beispiel fiir Deutschland der Kélner Dom ange-
peilt, der sich schlieSlich dreidimensional und
imposant auf der Leinwand zum Staunen der

Edeltraud Robe
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Kinder und Erwachsenen ,,aufbaute®.
Aufenthalt

Angekommen in Koln, wurde die Kinderreise-
gruppe gleich von ihren Reisefithrern (Kind
des Besuchslandes und dessen Eltern, Vater
oder Mutter) in der Landessprache begrifit.
Bei einer virtuellen ,,Domfiihrung® stellten die
Kinder Vergleiche mit ihren Kirchen vor Ort
an. Sie bewunderten die Hohe der Turme, die
Leistung der Bauleute, das Gold des Schreins
der HI. Drei Kénige. Dann wurden heimische
(d. h. in diesem Falle deutsche) Speisen (z. B.
Butterbrezen, Frankfurter Wiirstchen, Pfann-
kuchen, StBligkeiten) angeboten.

Das ,,Kulturprogramm* sah die Erzihlung der
»,Heinzelminnchen zu Kéln“ vor, jene anriih-
rende Sage von den fleifigen Wichten, die
nachtsiiber alle Arbeiten der miidden Menschen
vollendeten, ohne dass sie jedoch dabei gese-
hen werden durften. Bis eines Tages die neu-
gierige Frau eines Schneidermeisters sie tbet-
rascht und dem nichtlichen Treiben ein Ende
setzt. Das war Anlass zu lebhaften Diskussio-
nen Uber fertig zu stellende Arbeiten und wie
schoén es doch wire, solch tatkriftige Heinzel-
minnchen heute noch im Kindergarten wie in
der eigenen Familie zu haben. Da die Reise-
fihrer erklirten, dass sich die Spielplitze in
Koéln und Nacka sehr ahnlich sind und dies
auch dber mitgebrachte Fotos dokumentier-
ten, beschlossen die Kinder, so zu spielen, als
ob sie in Koln wiren. Klettergeriiste und das
besonders waghalsige Erklimmen von Hoéhen
waren besonders beliebt.

Abschied

Der Erzicher versammelte die Kinderteise-
gruppe nochmals im Flugzeug, um die Heim-
reise anzutreten. Als Uberraschung gab es nun
besondere Reiseerinnerungen zu schen. Er
projizierte Fotos, die zum genauen Betrachten
und Raten herausforderten: Jedes mitreisende
Kind war von hinten aufgenommen oder es
waren Details von thm fotografiert: z. B. ledig-
lich die FuBe einer Person, ein Koffer oder die
Kolner Domtirme, eine ,Kolnerheinzel-
minnchenzipfelmttze® usw. Daraus konnten
nun Seiten fiir das groe Fotoalbum gestaltet
werden. Auch war es moglich, den Dom nach-
zubauen, nachzuzeichnen, sich fiir Details zu
interessieren.

Riickblick

Die Reise folgte insgesamt einem narrativen,
linearen Aufbau, auch wenn eine logische
Ordnung nicht immer durchgehalten wurde.
Sie lieB Illusion zu und verlangt zugleich Illusi-
onskontrolle.  Wie bei den ,,Als-ob-
Spielhandlungen® miissen die Kinder immer
wieder die eigene Position temporir verlassen,
eine andere Perspektive, eine andere Rolle
einnehmen. Dabei missen eigene Sichtweisen
und Winsche bisweilen ignoriert werden.

Durch das Arrangement war jedoch gewihr-
leistet, dass die alltigliche Erfahrungs-, Spiel-
und die ,,Medienwelt” eng verbunden blieben.
Kein Kind storte sich daran, das der Gruppen-
raum zum ,,Flugzeuginnenraum® wurde, die
Erzieherin als ,,Flugkapitin® agierte oder die
Landung dennoch in Koéln-Nacka erfolgte.
Das tun Kinder: Bestehende Ordnungen der
Dingwelten wahrnehmen, umdefinieren, neu
erfinden. Erwachsene und Kinder scheinen
durch eine ,,gemeinsame Reisewelt™ aus Vor-
stellung, Wunsch, Intention, Denken und Ge-
fithl zu navigieren in bewusst gestalteter Anni-
herung an Medien.

Frihe Bildung und Medienkontakt und Me-
dienkonflikt ... Die Aufzihlung verweist in
einen Problembereich, der noch in Beflirwor-
ter und Gegner spaltet. Beide Seiten trifft der
Vorwurf der Trivialisierung dessen, was
,Irihe Bildung®™ in der Reflexion und Praxis
reflexiv herausfordert.

Anmerkungen

1 Vgl Tagung ,,Medienkinder von Geburt
an®, 01.12.2000, ,,Institut fir Medienpidago-
gik in Forschung und Praxis* (JFF), dokumen-
tiert in Theunert (2007).

2 Vgl. z. B. Marcus Hasselhorn (2005), der
diesen Zusammenhang fir ,,Literacy* bearbei-
tet und damit vor tberzogenen Erwartungen

an formalisierte Fordersituationen gewarnt
hat.

3 Diese Frage stellte Gerd E. Schifer (2007)
anldsslich der Tagung ,,Medienkinder von
Geburt an*, 01.12.2000, ,,Institut fiir Medien-
pidagogik in Forschung und Praxis® (JFF).

4 vgl. dazu die duBlerst informative Synopse
der bundesdeutschen Bildungspline fiir den
Elementarbereich in: Reichert-Garschhammer
2007, S. 81ff. oder in Bromberger/Marci-
Boehncke/Rath (20006)

5 Idee und Ausfihrung verdanke ich dem
Kollegium der _Alabasterns Forskola, die das
Projekt im Rahmen einer Studienreise des
Pestalozzi-Froebel-Verbands (September
2008) vorgestellt hat.
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