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~Denken in Miglichkeiten” — Vielfaltskompetenzen fordern
von Anfang an

Bettina Blanck

1 Konzeptuelle Ausgangsiiberlegungen

Es gibt vielfiltige Moglichkeiten, wie Menschen individuell oder gemeinsam
mit vorhandener oder fehlender Vielfalt und insbesondere worhandenen oder
fehlenden Alternativen umgehen kinnen. Hier sollen allein solche Vielfaltskom-
petenzen bedacht werden, die ihre leitende Orientierung in einem ,,Denken in
Maglichkeiten" haben. Grundlage eines ,Denkens in Moglichkeiten™ ist das
Konzept einer Erwigungsorientierung (2B. Blanck 2004a). Mit dem Konzept
einer Erwigungsorientierung wird ein méglichst verantwortharer Umgang mit
jeweiliger Vielfalt und insbesondere Alternativen angestrebt. Ausgang hierfiir
ist die Uberlegung, dass Positionen (Lasungen, Antworten usw.) zu bestimmten
Problemen (Fragen, Aufgaben usw.) umso besser als die vorerst ,besten” oder
Jrichtigen® begriindet und werantwortbar sind, je umfassender sie in einem
problemadaquat zu bedenkenden Spektrum von jeweiligen Alternativen verortet
werden kinnen. Deshalb sind zu erwigende Alternativen nicht nur in der Geme-
se von Lasungen relevant, sondem sie sollten als eine Geltungsbedingung be-
wahn werden. Mit dem Erwigungskonzept wird zwischen einer Erwidgungsebe-
pe und einer Losungsebene (sowie Realisierungsebenc) unterschieden. Wihrend
anf der Erwigungsebene fiir einen radikalen Pluralismus plidiert wird, soll Viel-
fa]I{Phnhlﬁl}m[dﬁLﬁamgs-deulmmgsehunmangaﬁdnﬂ-
wngmeﬁelﬁaltwhanhntrﬂmtmmn Da man nicht immer alles erwa-
gmkmmﬂeshﬁnﬁgamhsmwnﬂ:imdﬂmmagm,ﬂ&nwmm—
tierung vor allem als eine reflexive Haltung zu verstehen. Diese mag sich etwa
darin duBern, dass man gerade in Fillen, wo nur wenig erwogen werden konmte,

! Hier hat das Erwigungskoegept Mihen zum Konzept des Negativen Wissens won Fritz Oser und

Maria Spychiger (2005), bei demn Wissen um negativ bewertete Losungen dazu beitrigt, das, was
richiig™ ist, besser za verstehen (5. insbes. die Funktionen des Negativen Wissens 8. 31fE)
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wmdﬂgef‘mﬂmuﬁg&wﬂ:thﬁmmumgehtundmdlz.B fiir mbgli-

che Verbessemingen engagiert.

Vielfaltskompetenzen®, die von einem ,Denken in Miglichkeiten™ leben,
zeigen sich vor allem:

" i einem kompetenten, begrimdungsorientierten Umgang mit Vielfalt und Al-
temativen in Entscheidungsmusammenhingen,

* in der Fihigkeit, Entschesdungen Anderer sowie deskriptive und priasknptive
Konzepte in ihrer Begriindungs- und Veranmwortungsqualitit einmuschitzen,

=  in der Fahigkeit, jeweilige Positionen, Lisungen usw. in einem Spektrum za er-
wigender Alternativen verorten zu kimnen,

= i der Fahigkeit, unterschiedliche Positionen miteinander zu wermitteln und
z.B. zu klaren, inwiefern es sich um  echie” Alterativen oder miteinander ver-
einbare Positionen handelt,

= i der Fahigkeit, mit Anderen Entscheidungen zu treffen und unterschiedliche
Weisen von Abstimmungen za gestalten sowie verschiedene Wege fiir den Um-
gang mit denen, die ,,unterlegen” sind, zu kennen und praktizieren ou kdonen,

=  in der Fahigkeit, die Gleichwertighkeit von Positionen in dezisiondren Konstella-
tionen ma erkennen, n denen nicht mit hinreichenden Griinden eine Position ei-
ner anderen vorgezogen werden kann, worauns etwa eine Halbhang der Toleranz
resulticren mag,

* in der Fahigkeit, ,cinseitige”, ,,dogmatische™ oder . findamentalistische* Posi-
tiomen und Verhaliensweisen durch die Angabe und ein Wissen um problem-
kinnen,

®  in der Fahigkeit, jeweilige Grenzen des Bedenkens und Beriicksichtigens von
Viclfalt und insbesondere Alternativen zu erfassen,

*  im Wissen um Nicht-Wissen werantworbangsvoll mit Vielfalt und insbesondere
Alermativen wmgehen oa kinnen,

- im(?ewhymvmreﬂaﬂwﬂichuiﬁjthnﬂmgmlgmﬂlhﬁidmhﬁtmmdlhr
gcu:ml:mlm

Wesentliche Voraussetzung filr solche Vielfaltskompetenzen ist eine Unterstiit-

zung des . Denkens in Moglichkeiten™ durch reflexiv-methodische Kompeten-

zen bei der ErschlieBung, der Bestimmung und Kl&rung sowie der Bewahrung
von jeweiliger Vielfalt und Altemativen. Die Bewahrung bew. die Orientierung
an Bewahmung won jeweiliger Vielfalt und jeweiligen Altemativen (die Erwi-

2 Diie folgende Awnfrihlung ist weder vollstindgg noch tresmscharf, d b dée sinzelnen Kompetenzen
h&mpen mehr oder weniger eng misammen. Es wire Aufpabe ciner entfalteteren Erwagungsdidalk-
tilk, baer noch za systematischeren Angaben mu gelangen
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gungs-Gelungsbedingung) macht Denken zu einem ,Denken in Moglichkei-
ten™, das sich damit von einem bloBen ,Denken iber Miglichkeiten®, welches
sich eben micht anch mugleich ,.in Mglichkeiten™ bewegen muss, unterscheidet.

Aber werden die angedeuteten Vielfaltskompetenzen eines ,Denkens in
Miglichkeiten™ nicht schon Eingst im Grundschulunterricht werfolgt? Es wird
doch der Umgang mit Vielfalt bereits auf unterschiedliche Weise in die Gestal-
tung von Grundschulunterricht einbezogen: angefangen von den Richilinien und
Lehrplinen, iiber allgemeine und umfassende pidagogische Konzepte, wie etwa
die einer Padagogik der Vielfat* von Annedore Prengel (1995) oder die Uber-
legungen von Herwart Kemper zu einer . dialogischen Erzichung™ (1999) bis hin
zu fachdidaktischen Konzepten, wie zB. ,mathe 20007 (vgl. Miiller u.a. 1997).

Hier — wie bei vielen weiteren padagogischen Konzepten, die sich fiir ein
subjektorientiertes Lernen auf eigenen Wegen einsetzen — bieten sich in der Tat
vielfiltige Ankniipfungsmaglichkeiten und Anregungen fiir die Entfaltung eines
erwigungsdidaktischen Ansatzes des ., Denkens in Méglichkeiten™ an. Den Un-
terschied zwischen bisherigen Konzepten zur Férderung von Vielfaltskompeten-
zen und dem hier vorgeschlagenen Ansatz sehe ich in der Integration verschie-
dener Aspekte sowie der argumentativen Starkung durch die Erwigungs-Gel-
Aufbereitung und ErschlieBung von praskriptiven und deskriptiven Konzepten.
Ein . Denken in Maglichkeiten™ wird auf die fachlichen Inhalte, wie Methoden
und Wege ihrer Erschlieflung angewendet (vgl. Girmes 1999: T1). In dicsem Zu-
sammenhang gilt es auch erwigungsunterstitzende Materialien und Methoden
gemeinsam mit den Lemenden zu erfinden, weiter zu entwickeln sowie indivi-
duelles Lernen auf eigenen Wegen mit der gemeinsamen Erarbeitung von inter-
subjektivern Wissen und Werten zu verbinden.

2 Firderung eines ,,Denkens in Miglichkeiten™ im
Grundschulunterricht

Einige Beispiele sollen nun unterschiedliche Aspekte der Forderung eines ,,Den-

kens in Moglichkeiten™ verdeutlichen. Sie lassen sich mit folgenden Stichwior-

ten beschreiben:

=  scheinbar verschieden und dennoch gleich bzw. scheinbar gleich und den-
noch verschieden,

*  Wissen um migliche Lsungen nutzen fiir Hypothesen,

»  Miglichkeiten als Dispositionen verstehen,

= (Gleiches verschieden oder gheich sehen,
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* entdecken von Einfalt in der Vielfalt und Entwicklung _echter™ Alternati-
ven,

*  Wielfalt verschieden kliren und erfassen,

*  verschiedene Mbglichkeiten, alle Alternativen mu finden,

* wissen, wo Grenzen der Erfassung von Vielfalt liegen,

= inder Einheit der Vielfalt Ausnahmen entdecken.

Beispiel , Arbeit mit Wirfelmehriingen™ ab der 1. Klasse: Bei der Arbeit mit
Wikrfelmehrlingen geht es damum herauszufinden, wie viele unterschiedliche
Wiirfelmehrlinge sich aus einer jeweils bestimmten Anzahl von Wiirfeln baven
lassen, die Fliche auf Flache" aneinander geklebt werden. Die Arbeit mit Wiikr-
felmehrlingen fordert dazu heraus, sich mit unterschiedlichen Aspekten der Be-
stimmung von echien Alternativen™ zu befassen und mit den Fragen danach
auseinanderzusctzen, ob man alle Alternativen finden und wie man dies wissen
kann. Es gibt Wiirfelmehrlinge, die sehen auf Grund ihrer Lage im Raum un-
gleich aus, sind aber gleich, was sich feststellen EEsst, wenn man sie durch Dreh-
bzw. Kippbewegungen incinander Giberfilhrt. Es gibt Wiirfelmehrlinge, die
sehen gleich aws, sind aber nicht ineinander Gberfithrbar, sondem erweisen sich
als spicgelsymmetrisch. Klebt man die Wikrfelmehrlinge ,,Flache auf Fliche™, so
kann man alle méglichen Mechrlinge: heransfinden. Klebt man nicht , Flache auf
Fliche™, gibt es eine nicht bestimmbare Zahl an Mehrlingen. Bei der Arbeit mit
Wiirfelmehrlingen kdnnen sich sowohl in die Phasen des Ausprobierens und
Bauens als auch in die Phasen des Vergleichens, [lberlegens und Vermutens alle
Kinder mit ithren unterschiedlichen Fihigkeiten einbringen und voneinander ler-
nen. Dabei sollten die Kinder maglichst mit pegensitzlichen Aufgaben und He-
rausfordenmngen konfrontiert werden (niheres zur Arbeit mit Wiirfelfiinflingen
in einer 1. Klasse wgl. Blanck 200:4b).

Beispiel , Arbeit mit der Drei-Fach-Schiittelbox™ in einer 1. Klasse: Die
~Direi-Fach-Schiittelbox™ ist ein Beispiel, wie die Ziclsetzung der Frderung ei-
mes Denkens in Moglichkeiten” zur Umgestaltong eines Arbeitsmittels zur
Zahlzerlegung fithren kann. Die Schiittelboxen, mit denen ich gearbeitet habe,
bestehen aus durchsichtigen Boxen, in denen es 2 bzw. 3 nach oben offene Fi-
cher gibt, in die Perlen fallen kinnen, wenn man die Boxen geschiittelt hat. Die
Sicht auf den Inhalt des einen Faches bei der Zwei-Fach-Schiittelbox bzw. die
Sicht auf den Inhalt won zwei Fachem bei der Drei-Fach-Schiittelbox ist mit ei-
nem bzw. zwei hochklappbaren Pappen abdeckbar,
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Abbildsmg I': Von der bekannten Zwei-Fach-Schittelboo ..

Abbildemg 2: ... zor Drei-Fach-Schifttelbox

Wihrend es mit der Zwei-Fach-Schiittelbox immer nur eine Antwortméglichkeit
gibi.suhaldmandi:hhnlndﬁmehmsichtba:mFachkansmdbcidu
Dwrei-Fach-Schiittelbox  unterschiedliche Losungsmdglichkeifen 2u erwigen.
Sind drei Perlen in dem einen Fach einer Drei-Fach-Schiittelbox mit msgesamt
9Pﬂlmsthﬂnr,5ngibiﬁ-mmﬂmdnmgdq?ﬁschiedm_3teﬂman
denen sich die Perlen befinden kinnen — 7 Moglichkeiten, wie die weiteren
6 Perlen auf dic anderen beiden Facher verteilt sein mégen. Selbst wenn man
nichtuissenkann,wasderfaﬂisl,hatman,“mmanaﬂenﬁg]%chmm
gmemﬁguanchdiexhueﬁﬁdlrichﬁgemamgmitgedachtﬂieﬁm@rkﬁnmn
erkennen, dass ein Unterschied besteht, ob man zu einer Aufgabe die Lasung
cindeutig wissen oder ob man zwar adiquate Losungsmdglichkeiten erwigen
kann, die faktisch vorliegende Lasung aber nicht wissen kann.

Das richtige Wissen um alle denkbaren Miglichkeiten IZsst hier also Hypo-
thesen aufstellen, von denen cine den tatsichlichen Fall miterfassen lisst. Trotz
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des Nicht-Wissens angesichts zweier abgedeckter Facher, kann man durch ent-
sprechendes vollstindiges Erwigen eine reflexive Sicherheit im Umgang mit
diesem Nicht-Wissen . Dariiber hinaus fordert die Drei-Fach-Schiittel-
boxwmlmehalsd:eiwm—Fach—Schﬂteﬂmxdamhaws,duFmg&mdmxge-
hen, wie viele Moglichkeiten der Verteilung der jeweiligen Perlenmenge es
wohl insgesamt gibt und wie man dies rauskriegen kann Die Kinder einer
1. Klasse kiinmen so erfahren, dass selbst zu einer kleinen Anzahl won z.B.
3 Perlen, fiur die es — unter Beachtung der Stellen, an denen sich die Perlen be-
finden — nur 4 Verteilungsméglichkeiten auf zwei Facher gibt, aber 10 Vertei-
hungsmiglichkeiten anf drei Facher existieren.

Beispiel , Nutzumg schaltalgebraischer Kombinatoriken bei der Arbeit mit
Schaltungen fir elekirische Stromkreise”™ in einer 4. Klasse: In diesem Falle
wurde ein , Denken in Moglichkeiten” beim Bau von Rethen- und Parallelschal-
tung durch die Einbezichung der entsprechenden schaltalgebraischen Kombina-
toriken vertieft. Dabei mag man so vorgehen, dass die Kinder zun3chst Schal-
tungen mit mehreren Einfachschaltern bauen. Bauen sie unterschiedliche Schal-
tungen — Reihen- und Parallelschaltung —, so kann man diese dann miteinander
vergleichen. Ein anderer sehr motivierender Einstieg ist, dass Kinder die Innen-
beleuchtung eines Auto beim Offinen der vorderen Tiiren untersuchen:

lirke vordere Tiir | reckte vordere Tar | Lichs
1. Zeile auf anf lewchtet
2. Feile: auf U leuchitet
3. Feile: m auf leuchdtet
4 Feile: bl zu leuchtet nickt

Abbildurg 3 Auto-Innenbeleuchtung bei einigen Autos

Ein Vergleich dieser Parallelschaltung (ODER-Schaltung) mit einer Reihen-
schaltung (UND-Schaltung) verdeutlicht, dass ein Wissen um nur eine Realisie-
rungsméglichkeit (eine Disposition) allein nicht ausreichen kann, um zu erken-
nen, welche Schaltung vorliegt. WeiB ich z.B. nur, dass das Licht leuchtet, wenn
die linke und rechte vordere Tiir auf sind, so kinnte sowohl eine Reiben- wie ei-
ne Parallelschaltung vorliegen. Auch wenn immer mur ein Schaltungszustand
(eine Zeile) zu einer Zeit realisiert sein kann, muss ich um die anderen Schal-
tungsméglichkerten (die jeweils drei anderen Zeilen) wissen, um die Schaltung
insgesamt sicher bestimmen zu konnen. Im Vergleich zu anderen Kombinatori-
ken erfahren dic Kinder hier, dass alternative Lasungsméglichkeiten in diesem
Fall nicht durch die einzelnen Zeilen reprisentiert werden, sondern unterschied-
liche kombinatorische Tafeln insgesamt fiir Alternativen stehen (Kombinatorik
weiter Stufe).
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Beispiel ,,Vielfaltige Klassifikationen finden am Beispiel der Sortierung von
Obsrsorten™ in einer 2. Klasse: Wie vielfiltig der Umgang mit Vielfalt und
Alternativen ausfallen kann, mag man erleben, wenn Kinder unterschiedliche
Obstsorten sortieren. In einer 2. Klasse sortierten die Kinder z.B. nach Farben,
nach Grébe, Form, danach, ob man die Friichte mit Schale essen kann oder
nicht, ob man alles essen kann oder mur einen Teil, ob sie mehrere Keme oder
niert und fiir Sortienungen genutzt. Jeweilige Sortierungen fiihrten zu bestimm-
ten Hypothesen und Fragen, etwa: Kann man — wie bei Apfel und Bime — bei
allen Obstsorten mit Kemen die Schale mitessen? Apfelsine und Zitrone, aber
auch die Kiwi widerlegten diese Vermutung. Die Kinder kinnen hier ganz un-
terschiedliche Vielfaltskompetenpen entwickeln. Sie kinnen aktiv nach selbst
gesetzten Regeln Sortierungen vomehmen. Sie sind angesichts der Sortierungen
anderer Kinder aufgefordert herauszufinden, nach welchen Regeln und Knterien
diese ihre Sortierungsvorschlge gemacht haben. Dabei miissen sie weiterhin
auch darauf achten, ob die Regeln eine richtige Anwendung finden oder ob es
vielleicht Obstsorten gibt, die nicht von der Sortierung erfasst werden. Die Fra-
ge: JKonnte es auch noch anders sein™ gelangt hier zu keinem Abschluss, der
behaupten liefl, nun habe man alle moglichen Klassifikationen gefunden. Dies
kann zu einer . Forschungshaltung®, einem forschenden Habitus, filhren, bei
dem die Kinder nicht frastriert, sondern geradeza erfreut sind, wenn Ausnahmen
auftauchen, die bisherige Klassifikationen relativieren und vielleicht sogar ver-
IﬁrdlegehalimbmingmchmTammmmmﬂtwmnmnuwaaﬂgmuin
Ldngetiers™ alslebmdgebmmdel"mbmm,nbwnhlcsamhdmﬁm
senigel gibt, ein eierlegendes Sdugetier

Beqnel,ﬂmx{hﬁa-kgmmrmhmaiemeﬂﬁuﬂwgebw Bei dem
letzten Beispiel geht es um den verinderten Blick auf den Umgang mit Vielfalt
und Altermativen bei gemeinsamen Entscheidungen und Abstimmumgen. Die
Kinder einer 2. Klasse waren es gewohnt, im Sportunterricht dariiber abzustim-
men, welches Spiel sie wihlen wollten. Da die . FuBballfraktion™ weitaus grifer
war als die ,Basettball-“, , Bremmball-* und , Volleyballfraktion®, kam bei den
Jmnterlegenen Kindern™ bald eine Unlust auf, dberhaupt noch abzustimmen.
Dies war ein guter Anlass, gemeinsam dariiber nachzudenken, welche anderen
Moglichkeiten es gibt, mit der Vielfalt an Interessen in einer Klasse umzugehen.
Die Kinder schlugen vor, dass man zwar nach wie vor am hiufigsten Fufiball
spielen kinnte, aber wenigstens hin und wieder auch die anderen Kinder mit
ihren Interessen beriicksichtigen sollte. Beim Machdenken dariiber, wie man zu
gemeinsamen Abstimmungen gelangen kann, mag die Arf der Abstimmungs-
weise in den Blick geraten und man kann mit den Kindern ein spannendes Pro-
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dem bald deutlich wird, dass es einen Unterschied macht, ob man zwischen
zwei, drei oder mehr Maglichkeiten abstimmt, oder ob man statt einer Stimmab-
gabe iiber eine Reihe won paarweisen Abstimmungen, bei denen die jeweilige
Paamung bedeutsam ist, oder mit Hilfe von Rankinglisten, bei denen jedes Kind
unterschiedliche Punlitzahlen auf die Mglichkeiten verteilen kann, abstimmit.

Die Reihe der Beispiele licBe sich mit einer Vielzahl weiterer Beispiele
fortsetzen, wie sie im Grundschubanterricht berzits praktiziert wenden. Ein Bei-
spiel dafiir, dass es zuweilen auch darum geht, Vielfalt allererst zu gewinnen
und fiir die: Einzelnen in ihren Potenzialen zu erschlieBen, ist die Auseinander-
setzung mit Stereotypen, etwa beim Thema . Jungen und Madchen®.

Entscheidend filr die Fordemang eimes , Denkens in Moglichkeiten®™ ist, dass
verschiedene Umgangsweisen mit Vielfalt und Alternativen untereinamder wer-
glichen und reflektiert werden. Die Vollstindighkeit aller problemadiquaten Al-
ternativen, wie sie durch kombinatorisches oder auch durchspielendes Vorgehen
zB. bei der Arbeit mit den Wilrfelmehrlingen erreicht werden kann, ist mit der
Art von Alternativenzusammenstellungen bei Klassifikationen und der Vielfalt
an Maglichkeiten, wie eine Geschichte enden kann, zu vergleichen. , Denken in
Miglichkeiten™ fiihrt in unterschiedlichen Situationen — bezogen auf das, was
gelemt und wie gelernt wird, das individuelle wie gemeinsame Lemen, das Fu-
sammenleben und Arbeiten in und auBerhalb der Schule — zur Frage:  Kénnte es
anch anders sem?* und zur Konsequenz, diese Frage sich selbst und Anderen
immer wieder neu zu stellen, um eigene Antworten und Verhaltensweisen im
Bewusstsein um diese Frage verantworten zu kiinnen.
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