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Bettina Blanck

Erwidgen und Pidagogik

Problementfaltung

Erwidgen von Alternativen als eine Art des Umgangs mit Vielfalt
gehort zur alltdglichen Praxis menschlichen Lebens und ist Be-
standteil individueller wie gemeinsamer Entscheidungen. Er-
wigen und Bewerten als Schritte von Entscheidungen sind Teil
der menschlichen Psyche und damit Gegenstand der Psycholo-
gie. Pddagogiken, fiir die Erwégen relevant ist, sind also auf eine
diesbeziiglich entfaltete Psychologie angewiesen, was auch im
folgenden Beitrag, der sich auf die Beziehung von Erwégen und
Padagogik konzentriert, immer wieder zumindest andeutungs-
weise erkennbar wird.

In der Pidagogik' wird der Umgang mit Vielfalt und Erwigen
von Alternativen auf vielfache Weise thematisch. Vereinfacht
lassen sich drei Themenkreise voneinander abgrenzen, die in der
Literatur in ihrem wechselseitigen Verwiesensein mehr oder
weniger zusammen erértert werden.

Zum einen stellt sich die Frage, wie Lehrende mit der Vielfalt
beziehungsweise der Heterogenitdt der Lernenden so umgehen
kénnen, dass sie die jeweiligen Differenzen nichthierarchisch im
Sinne des »Prinzips der egalitiren Differenz« (Prengel, 2001)

! Der Terminus »Pddagogik« wird hier in einem umfassenden Sinne fiir
deskriptive oder préskriptive Konzepte verwendet, die Erziehungs-, Bil-
dungs-, Lern- und Lehrprozesse, didaktische Uberlegungen usw. nicht al-
tersgebunden beschreiben, analysieren und entwickeln. Zur unterschied-
lichen Verwendung der Termini »Padagogik«, »Erziehungswissenschaft«
usw. vgl. z. B. die Beitrige in Benner u. Oelkers, 2004.
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beriicksichtigen. Beispiele fiir Konzepte aus diesem Bereich sind
etwa die Padagogik der Vielfalt (Prengel, 1993) oder der Anti-
Bias-Approach (Derman-Sparks u. Ramsey, 2006).2

Der zweite Themenkreis bezieht sich auf die Lernenden und
deren Umgang mit jeweiliger Vielfalt und dem Erwigen von Al-
ternativen. Dabei mégen etwa verschiedene Lernwege, das Er-
wigen von alternativen Losungsmoglichkeiten, der Umgang mit
gleichwertigen konkurrierenden L8sungen, aber auch die Zu-
sammenarbeit mit anderen Lerntypen oder die Vielfalt der Leh-
renden mit ihren verschiedenen Unterrichtsstilen, mit der die
Lernenden zurechtkommen miissen, behandelt werden. Bei-
spiele fiir Konzepte zu diesen Fragen reichen weit in die Psy-
chologie hinein - ich nenne nur das Stichwort »entdeckendes
Lernen«® (s. statt anderer Bruner, 1979; Neber, 2006). Viele As-
pekte betreffen zudem mehrere Disziplinen, etwa Fragen der
Zusammenarbeit wie »Gruppenarbeit« oder »Demokratie ler-
nen«.

Der dritte Themenkreis nimmt die Lern- und Lehrinhalte
hinsichtlich eines Umgangs mit Vielfalt und eines Erwégens von
Alternativen in den Fokus. Dabei geht es zum einen darum, dass
komplexe Sachverhalte und Probleme adiquater erfasst werden,
wenn man sie aus verschiedenen Perspektiven betrachtet, wie
dies etwa von verschiedenen multi-, mehr- beziehungsweise

? Weitere Beispiele sind Diversity-Ansdtze fiir die Pidagogik (z.B.
Hormel u. Scherr, 2004) sowie interkulturelle und integrative beziehungs-
weise inklusive Pddagogikkonzepte (z.B. Nohl, 2006; Sander, 2004).

* Bedenkt man allein anhand von verwandten Schlagworten wie z.B.
»selbstgesteuertes« und »selbstreguliertes« Lernen (s. statt anderer Levin u.
Arnold, 2006) oder »expansives« Lernen (Holzkamp, 1993), deren Kon-
zepte nicht nur untereinander, sondern auch mit Themen im weiteren
Umkereis zu vermitteln wiren - wie z. B. mit der »Neugierforschung« (Voss
u. Keller 1981), der »Problemldsungsforschung« (s. statt anderer Funke,
2006), Forschungen zu »(Un)gewiflheitsorientierung« (s. z.B. Huber u.
Roth, 1999) oder »Offenen Unterricht« (s. z. B. Jiirgens, 2006) -, dann wird
der grofle Forschungsbedarf ahnbar, der fiir eine umfassende interdiszi-
plinidre Theorie des Umgehens mit Vielfalt und dem Erwigen von Alter-
nativen im Allgemeinen und in Schule und Unterricht im Besonderen zu
leisten ist.
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vielperspektivischen piddagogischen Konzepten gefordert wird
(statt anderer Duncker, Sander u. Surkamp, 2005). Zum anderen
sind Kompetenzen im Umgang mit Vielfalt und dem Erwigen von
Alternativen - im Folgenden auch »Vielfaltskompetenzen« ge-
nannt - selbst Gegenstand von Unterricht und werden als Lern-/
Lehrziel verfolgt, und das nicht nur in »weichen Ficherng, son-
dern auch reflexiv hochst anspruchsvoll in der Mathematik, und
zwar vom Grundschulunterricht an (statt anderer Krauthausen,
1998).

Vor dem Hintergrund dieser angedeuteten Vielfalt an Kon-
zepten und Schwerpunkten zum Umgang mit Vielfalt und Er-
wigen von Alternativen in der Padagogik wird nun ein spezifi-
sches Konzept fiir ein erwigungsorientiertes Erwigen vorgestellt.
Anschlieflend soll exemplarisch in Auseinandersetzung mit dem
Kontroversitatsgebot der politischen Bildung dargelegt werden,
inwiefern der erwigungsorientierte Ansatz bisherige Konzepte
zum Teil weitaus konsequenter wiirde umsetzen lassen und diese
entsprechend zu iiberarbeiten wiren.*

Erwagungsorientiertes Erwigen

Erwigungsorientiertes Erwégen unterscheidet sich von bisheri-
gen Weisen des Erwidgens von jeweiliger Vielfalt und Alternati-
ven. Es intendiert ein umfassendes problemadaquates Erwigen
von Losungsmoglichkeiten, welches methodisch orientiert und
auf Verbesserungen hin angelegt ist. Dabei werden die erwogenen
Losungsmoglichkeiten als ein Geltungsbezug genutzt, um die je-
weilige Giite der Begriindung von eigenen oder fremden Ent-
scheidungen mit ihren Losungen einzuschidtzen: In dem Mafle,
wie eine schliefilich gesetzte Losung gegeniiber erwogenen Lo-
sungsmdoglichkeiten begriindet werden kann, umso verantwort-
barer ldsst sie sich als die vorerst beste oder richtige Losung
vertreten. Erwogene Losungsmdoglichkeiten sind in ihrer Funk-

* Die diesem Artikel zugrunde liegende lingere Fassung, die von der
Autorin beziehbar ist, nennt zudem noch Forschungsfragen, zu denen
Erwigungsorientierung im Bereich »Erwégen und Piddagogik« fithrt.
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tion als eine Geltungsbedingung (die Erwigungs-Geltungsbe-
dingung) zu bewahren. Wichtig ist, dass erwigungsorientiertes
Erwigen diese Geltungsbedingung iterativ auf allen reflexiven
Ebenen des Erwigens beachtet, das heifit, die Méglichkeit, nicht
zu erwigen, darf nicht ausgeklammert werden. Die Erwigungs-
Geltungsbedingung fithrt zu einer besonderen Beachtung und
Unterscheidung von jeweiligen Alternativen als Erwigungs- und
Losungsalternativen. Erwigungsalternativen sind diejenigen
Losungsmoglichkeiten, die von einer Person oder einer Gruppe -
in einem Entscheidungszusammenhang als potenzielle Losungen
zum Beispiel auf eine Frage erwogen werden; etwa: Welches ist
der kiirzeste Weg vom Bahnhof zur Universitdt? Steht die von der
Person oder Gruppe schliefllich gefundene Losung (Weg a) in
Konkurrenz zu einer anderen Losung (Weg b), die eine andere
Person oder Gruppe zu dem gleichen Problem fiir sich festgelegt
haben, so liegen damit Losungsalternativen vor. Das Vorliegen
von Losungsalternativen kann vollig unproblematisch sein, wenn
jede Person beziehungsweise jede Gruppe einfach ihres Weges
zieht. Problematisch mag es werden, wenn die Personen oder
Gruppen um Ressourcen konkurrieren (etwa den einzigen zur
Verfiigung stehenden Mietwagen) oder wenn sie meinen, sie al-
lein hitten die richtige Losung und die anderen seien zu bekeh-
rende oder zu bekdmpfende Dummkopfe. Was nutzt in diesem
Fall die Unterscheidung zwischen Erwigungs- und Losungsal-
ternativen und eine Orientierung an der Erwigungs-Geltungs-
bedingung? Die Erwigungs-Geltungsbedingung 16st die Fixie-
rung auf die Losungsebene auf und thematisiert die erwogenen
Losungsmoglichkeiten: Wie konnen die jeweiligen Personen
beziehungsweise Gruppen ihre Losung (ihren Weg) gegeniiber zu
erwigenden Losungsmoglichkeiten (allen anderen mdoglichen
Wegen) begriinden? Liegen gleiche oder verschiedene Erwi-
gungen (und weiter gefragt: mit gleichen oder verschiedenen
Bewertungen) vor? Wurden alle problemrelevanten Losungs-
moglichkeiten erwogen oder war dies vielleicht gar nicht moglich
(etwa weil nur ein Ausschnitt des Stadtplans zur Verfiigung
stand)? Die Aufklirung der Erwigungsebene(n) zielt auf eine
Integration derjenigen Losungsmoglichkeiten, die auf der Lo-
sungsebene konkurrieren, was eine Verbesserung des jeweiligen
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Erwdgungsniveaus bedeutet. Dies kann dazu fiihren, dass man
anschlielend eine gemeinsame Lésung nun als vorerst bestbe-
griindete setzen und andere Losungsmoglichkeiten als Losungen
verwerfen kann. Im Sinne der Erwégungs-Geltungsbedingung
lebt dabei die Giite der gesetzten Losung wesentlich mit von den
erwogenen problemadiquaten, aber negativ bewerteten Lo-
sungsmdglichkeiten. Die Aufklirungsarbeit mag aber auch er-
kennen lassen, dass es (vorerst) nicht moglich ist, mit hinrei-
chenden Griinden zwischen den verschiedenen Lésungsmog-

lichkeiten eine den anderen vorzuziehen (dezisionire

Konstellation mit einem reflexiven Wissen um Nicht-Wissen).
Diese Erkenntnis entzieht nicht nur jedem rechthaberischen
Handeln auf der Losungsebene die Begriindung, sondern mag
insbesondere bei relevanten Problemen das Bewusstsein wach-
halten, nach Verbesserungen der Erwigungen zu suchen. Ver-
besserte Erwdgungen konnen dann eine vorerst verfolgte Losung
sowohl in ihrer Begriindung stirken als auch zu Korrekturen bis
hin zum Verwerfen der bisherigen Losung und zukiinftigem
Verfolgen einer anderen, besser begriindbaren Losung fiihren,
sofern dies maoglich ist und es sich nicht um irreversible Ent-
scheidungszusammenhinge handelt. Im Sinne der Erwigungs-
Geltungsbedingung sind dabei auf der Erwigungsebene auch
solche problemadiquaten Lésungsmoglichkeiten zu integrieren
und als Erwégungen zu bewahren, die man als Losungen zutiefst
ablehnt, gerade weil der radikal praktizierte Pluralismus auf der
Erwégungsebene erst die hinreichenden Begriindungen liefern
kann, warum auf der Lésungsebene bestimmte Losungsmog-
lichkeiten abzulehnen sind und kein »Anything goes« gelten
darf’

* Ausfithrlich zum Konzept einer Erwdgungsorientierung: Blanck, 2002.
Zu den Folgen des Konzeptes in unterschiedlichen Bereichen wissen-
schaftlicher Forschung vgl. neben der in diesem Artikel angefiihrten Li-
teratur die Literaturlisten von Werner Loh und der Autorin auf der
- Homepage der Zeitschrift »Erwigen - Wissen - Ethik« http://iug.uni-
paderborn.de/ewe/Editionsgruppe/Blanck/ver_liste.htm bzw. http://iu-
g-uni-paderborn.de/ewe/Editionsgruppe/Loh/ver_liste.htm
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Was ist es nun fiir ein Unterschied, ob in pidagogischen
Konstellationen erwidgungsorientiert erwogen wird oder nicht?
Reicht nicht ein »normales« kritisches und reflexives Erwigen
und Umgehen mit Vielfalt und Alternativen, wie man es in bis-
herigen Konzepten vorfindet?

Erwigen und das Kontroversititsgebot der politischen
Bildung

Viele sehen einen Zusammenhang zwischen der Qualitit einer
pluralistischen Demokratie und den Erwigungs- und Urteils-
beziehungsweise Entscheidungskompetenzen ihrer Mitglieder
und schlagen padagogische Konzepte fiir die Forderung ent-
sprechender Vielfaltskompetenzen vor, die unter Stichworten wie
zum Beispiel »politische Bildung«, »Erziehung zur Demokratie«,
»civic education« oder »deliberation in education« erdrtert
werden. Erwigen wird dabei hiufig als eine andere Beschreibung
von kritischem Denken aufgefasst.® So betont Jack Crittenden,
der sich in der Tradition von John Dewey sieht: »Teaching critical
thinking is another way of describing the teaching of deliberation
- the weighing of evidence, reasons, and alternatives that occu-
pies the center of democratic dialogue and autonomous choo-
sing« (2002, S. 173). Bedeutsam ist die Abgrenzung deliberativer
Diskussionen von Debatten, die »often reduce complex issues to
only two sides«, wohingegen in »reflective discussions, as in
writing and in deliberative democratic procedures, multiple
perspectives are not only tolerated but also embraced. They are
sought out so that participants, or writers, can be confident that
they have as comprehensive a view as they can get. Students need
to be, and will strive to be, as fully informed as possible to avoid
ill-formed or misinformed solutions or conclusions« (Crittenden
2002, S.172). Den Zusammenhang zwischen mdoglichst umfas-
senden Erwigen von Losungsmdoglichkeiten und einer zufrie-
denstellenden Losung fiir ein Problem sieht auch James T. Dillon:

¢ Zum Problem, dass man kritisches Denken im Sinne eines komplexen
Problemldsens »nicht einfach unterrichten« kann, vgi. Funke, 2006a, S. 426.
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»For, having excluded some viewpoint from the formulating of
problem and solution and resolution to act, some part of the
problem must remain untouched, while no part of any solution
can satisfy« (1994, S. 11).

Um die Vielfalt in Auseinandersetzungen zu gewihrleisten, gib
es in Konzepten fiir politische Bildung das »Kontroversititsge-
bot« (z. B. GPJE, 2004, S. 12), welches jetzt in Kontrastierung mit
einem erwédgungsorientierten Erwégen erdrtert wird.” Das Kon-
troversitétsgebot ist ein Kernpunkt des sogenannten Beutelsba-
cher Konsens fiir die politische Bildung und besagt: »Was in
Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muf auch im Unterricht
kontrovers erscheinen« (Wehling, 1977, S. 179). Das Erértern
unterschiedlicher Standpunkte, Optionen und Alternativen soll
sowohl ungewollte Uberwiltigung als auch bewusste Indoktri-
nation durch die Lehrenden verhindern und den Lernenden eine
eigenstindige Urteilsfindung erméglichen.® Im Mittelpunkt steht
hier also eher die eigenstindige individuelle Urteilsfindung, die
durch eine zu bedenkende Vielfalt an Positionen, Argumenten,
Perspektiven und so weiter ermoglicht werden soll, wihrend es in
den obigen Zitaten zur »deliberation in education« vornehmlich
um eine gemeinsame zufriedenstellende Losungsfindung geht, fiir
die umfassend eine jeweilige Vielfalt zu bedenken ist. Eigen-
stindige individuelle und gemeinsame zufriedenstellende Ur-
teilsfindung beziehungsweise Losungsfindung schlieBen sich

7 Ausfithrlich Blanck, 2006a.

® Diese Uberlegungen zeigen eine interessante Verwandtschaft zum
psychologischen Konzept einer Identititsforderung als Autogenesehilfe im
Sinne von Gerd Jiittemann, der mit seinem Interventionskonzept des Ver-
tiefenden personalen Erwdgens eine »maximal emanzipatorische Zielset-
zung« verfolgt (2007, S. 223), fiir welches entscheidend ist, »dass im Rah-
men einer psychologischen Hilfestellung bei der Suche nach Identitit
mégliche Vorbilder und konkrete Identifikationsangebote nicht einseitig,
sondern vielfaltig aufgezeigt werden {...] Anregungen diirfen niemals
werbende oder sogar ideologievermittelnde, so zum Beispiel religios in-
spirierte oder politisch indoktrinierende, Formen annehmen, um autoge-
netische Initiativen nicht zu blockieren« (2007, S. 216 £.). Es wire eine ei-
gene Arbeit, diese Uberlegungen mit der Zielsetzung einer demokratischen
Erziehung genauer zu analysieren.
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nicht aus und in beiden Fillen wird auch ein Zusammenhang
zwischen der bedachten Vielfalt an Argumenten, Positionen,
Perspektiven und so weiter und der Giite der Begriindung des
Urteils beziehungsweise Losung gesehen (s. z.B. GPJE, 2004,
S. 15f.). Wichtig fiir den Vergleich mit dem Konzept einer Er-
wigungsorientierung ist, dass das Aufzeigen von Kontroversitit
auch als Voraussetzung dafiir gesehen wird, dass die Lehrenden
Positionen beziehen kénnen. Genau genommen sollen sie sogar
ihre jeweilige Position fiir die Schiilerinnen und Schiiler trans-
parent machen. Wird damit die Erwdgungs-Geltungsbedingung
nicht bereits umgesetzt? Wenn Lehrende ihre Losungsvorliebe
den Schiilerinnen und Schiilern in einem Spektrum zu erwi-
gender Losungsmaglichkeiten présentieren, so legen sie damit
offen, gegeniiber welchen Erwigungsalternativen sie ihre Lésung
gesetzt haben und begriinden kénnen miissten. So gesehen lige
eine Erwigungs-Geltungsbedingung vor, insofern aber der Erhalt
und die Bewahrung von Kontroversitit eher nur implizit der
Begriindung und explizit eher dem Erhalt der eigenstindigen
Urteilsfindung dient, gerit sie allerdings im Vergleich zu ihrem
Stellenwert beim erwédgungsorientierten Erwégen in den Hin-
tergrund. Stiinde die Erwigungs-Geltungsbedingung im Vor-
dergrund, dann miissten Lehrende die Prasentation ihrer Losung
in einem Spektrum zu erwigender Losungsmoglichkeiten vor
allem auch methodisch so anlegen, dass erkennbar ist, inwiefern
es sich bei den vorgestellten Losungsmoglichkeiten iiberhaupt
um echte oder doch vereinbare Alternativen handelt, ob alle
problemadédquaten Alternativen erwogen werden konnten oder
man derzeit gar nicht wissen kann, wie viele Losungsmdoglich-
keiten es gibt, und so weiter und so fort. Obwohl methodische
Vielfalt im Politikunterricht und der Erwerb von Methoden-
kompetenz neben politischer Urteils- und Handlungskompetenz
grundlegend sind, gibt es derzeit keine entwickelten Methoden,
die derartige Fragestellungen wiirden beantworten lassen.” In-

° Ein Beispiel, wie Erwigungsorientierung Methoden verbessern kann,
ist die erwidgungsorientierte Pyramidendiskussion, die zum Beispiel von
Christiane Schmidt (2007) als Methode zur Generierung qualitativ ausge-
reifterer Leitfiden fiir Leitfadeninterviews entdeckt wurde.
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sofern der Umgang mit Vielfalt und das Erwigen von Alternati-
ven zum Themenkreis des komplexen Problemldsens gehért,
kann man mit Funke sogar noch umfassender feststellen, »dass es
bis heute keine dezidierte Theorie des Umgangs mit komplexen
Problemen gibt« (2006b, S. 444).

Bei aller Kritik mag man sich bis hierhin fragen, ob das nicht
nur ein gradueller Unterschied zwischen dem Umgang mit
Vielfalt und dem Erwigen von Alternativen in der politischen
Bildung und dem erwigungsorientierten Vorgehen ist. Erwi-
gungsorientierung fiihrt aber noch zu zwei weiteren Einwinden
gegeniiber dem Kontroversititsgebot.

Nutzt man die Unterscheidung zwischen Erwigungs- und
Losungsebene und siedelt das Kontroversititsgebot allein auf der
Erwigungsebene an, so gelangt man zu einer Erweiterung des
Gebotes. Denn insofern die erwogenen Alternativen zur Giite
jeweiliger Losungen oder Positionen beitragen, gilt dies glei-
chermafen fiir Kontroverses wie Nicht-Kontroverses und das
Kontroversitdtsgebot muss deshalb auf der Erwdgungsebene auch
fiir Nicht-Kontroverses auf der Losungs- und Realisierungsebene
gelten, jedenfalls dann, wenn das, woriiber Konsens besteht, den
Anspruch hat, auch gut begriindet zu sein. Selbst wenn es un-
umstrittene Gewissheiten geben wiirde, so wiirde deren Be-
griindung im Sinne der Erwédgungs-Geltungsbedingung davon
leben, sie gegeniiber zu erwidgenden Alternativen begriinden und
verteidigen zu konnen. Die Erweiterung des Kontroversititsge-
bots auf das Erwigen von gesellschaftlich Unkontroversem, wie
dies etwa fiir demokratische Grundwerte und Grundrechte gilt,
kénnte einem wichtigen Anliegen der politischen Bildung eine
systematische argumentative Unterstiitzung geben, nimlich ex-
tremistische und antidemokratische Positionen weder zu iiber-
horen, noch mit belehrenden Vorgaben zu verdringen. Solche
Positionen wiirden als Erwigungs-Geltungsbedingung vorbeu-
gend auch dann zu beriicksichtigen sein, wenn es keine Schiile-
rinnen oder Schiiler gibe, die zu solchen extremistischen Posi-
tionen als Losungen neigten.'® Unerlisslich ist es dabei die Un-

' Hier scheint eine Nihe zum Anti-Bias-Approach vorzuliegen, wenn
dort der Frage nachgegangen wird, »how to engage children in learning
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terscheidung zwischen Erwigungs-, Losungs- und Realisie-
rungsebene zu beachten. Denn das Kontroversititsgebot, wel-
ches seinen Ausgang von faktisch oder geschichtlich vorfindba-
ren Losungsalternativen nehmen mag, besagt nicht, dass alles,
was kontrovers erwogen wurde, auf der Lésungs- und Realisie-
rungsebene auch vertreten sein soll.

Es ergibt sich noch ein zweiter Erweiterungsvorschlag, wenn
man die Erwigungs-Geltungsbedingung auf das Kontroversi-
titsgebot bezieht. Es sollte nimlich dann von allen Beteiligten,
das heif’t von Lernenden und Lehrenden und nicht allein von den
Lehrenden beachtet werden. Denn in dem Mafle, wie Schiilerin-
nen und Schiiler die Erwédgungs-Geltungsbedingung als einen
Priifstein nehmen fiir das, was ihnen Lehrende, andere Erwach-
sene oder Gleichaltrige als »ihre Losungen« und / oder auch
»ihren Kontroversenstand« zur Ubernahme anbieten, umso we-
niger laufen sie Gefahr, sich iiberwiltigen zu lassen und werden
zunehmend fahiger, sich selbst mit Expertinnen und Experten
reflexiv kritisch auseinanderzusetzen. Hier wird nochmals die
doppelte Leistung erwigungsorientierten Erwigens deutlich: Es
kann die Autonomie der Einzelnen und die Begriindung von je-
weiligen Losungen stirken, wenn jeweils erwogene Alternativen
als eine Geltungsbedingung herangezogen werden.

Das Potenzial erwigungsorientierten Erwigens, wie es die
Auseinandersetzung mit dem Kontroversititsgebot exempla-
risch verdeutlichen solite, ldsst sich zusammenfassend wie folgt
charakterisieren: Durch die Erwigungs-Geltungsbedingung
wird die Frage nach jeweils erwogenen Alternativen unabhingig
davon, ob ein Konsens oder eine Kontroverse besteht, es eine
Vielfalt an Positionen gibt oder nicht gibt, gestellt: Welches Er-
wigungsniveau liegt einem Konsens beziehungsweise einem
Dissens (einer Kontroverse) zugrunde? Liegt dem Konsens be-
ziehungsweise der Kontroverse {iberhaupt ein gemeinsamer Er-
wiagungsstand zugrunde oder aber liegen vielleicht unter-
schiedliche Erwagungsstinde vor? Ist das jeweilige Erwagungs-

about differences and social justice in the absence of obvious diversity and
disadvantages to »work« with« (Derman-Sparks u. Ramsey, 2006, S. 1 {.), die
genauer zu klidren wire.
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niveau hinreichend problemadiquat? Mit solchen Fragen schirft
erwéagungsorientiertes Erwigen den Blick fiir methodische und
reflexive Fragestellungen im Umgang mit jeweiligen Alternati-
ven, der iiber die vorhandenen methodischen und reflexiven
Orientierungen hinausgeht, weil dieser Blick fiir das Konzept
einer Erwédgungsorientierung konstitutiv ist. Wegen der Erwi-
gungs-Geltungsbedingung wird reflexiv kontinuierlich das Be-
wusstsein wach gehalten, wie (un)vollstindig jeweiliges Erwigen
von Alternativen ist und dass es der Entwicklung von Methoden
des Erschlieflens, Zusammenstellens, Vergleichens und Bewer-
tens sowie Bewahrens von Alternativen als Alternativen bedarf.
Gegenwirtige Zusammenstellungen von zu erwégenden Alter-
nativen kommen hiufig nicht iiber das Niveau von mehr oder
weniger brainstorming-miflig oder intuitiv erstellten Listen
hinaus; methodisch regelgeleitete und auf Vollstandigkeit hin
angelegte Erfassungen von jeweiligen problemadiquaten Alter-
nativen sind insbesondere in den qualitativen Bereichen die
Ausnahme (vgl. Loh, 2001; Greshoff u. Loh, 1994)."

Die Entwickhing von regelorientierten Methoden des Erwi-
gens, die unterschiedliche Niveaus des Erwégens bestimmen und
kldren liefen, was in jeweiligen konkreten Situationen ein pro-
blemadidquates Erwidgen sein konnte, zdhlt mit zu den grofiten
Forschungsherausforderungen fiir eine erwigungsorientierte
Pddagogik und macht deren Angewiesensein auf eine entfaltete
erwagungsorientierte Psychologie des komplexen Problemls-
sens deutlich, die wiederum insbesondere auch mit Forschungen
zur Identititsentwicklung und Autonomieférderung zu vermit-
teln wire,
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