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Die Fihigkeiten Lesen, Schreiben und Rech-
nen zu kénnen werden in unserer Gesell-
schaft heutzutage als Basiskompetenzen
vorausgesetzt und durch internationale
Assessments, wie die PISA Studie, auf ihren
Erfolg hin tberpriift. Jedoch reicht das Be-
herrschen dieser drei Fertigkeiten heute
nicht meht aus, um sich in der Schule,
Hochschule, Ausbildung oder im Beruf po-
sitiv zu profilieren. Eine neue Kompetenz
fordert ihre Aufmerksamkeit: die Medien-
kompetenz. Der Begriff selbst ist im tigli-
chen Sprachgebrauch in aller Munde
(Medien-piadagogischer Forschungsverbund
Siudwest 2003, S. 19). Laut dem neuen Bil-
dungsplan soll die Medienkompetenz, die in
den Bereich der ,Informationstechnischen
Grundbildung* fillt, in alle Ficher mit ein-
gebunden werden. Wie medienkompetent
jedoch die Lehrer! sind, die die Vermittlung
tbernehmen, ist in manchen Fillen fraglich.

Die nachfolgende Untersuchung setzt sich
mit der Problematik der Medienkompetenz-
férderung auseinander. Die Hypothesen, die
dieser Arbeit zugrunde liegen, sind die fol-
genden: Es wird davon ausgegangen, dass
die Medienkompetenz in den Klassen, die
mit Notebooks? unterrichtet werden, grofer
ist, da die Schiler mehr Kontakt zum Medi-
um Notebook haben und unter Anleitung
des Lehrers lernen, dieses kompetent in der
Schule und im Alltag einzusetzen. Natiirlich
wird die Medienkompetenz auch in den
Klassen ohne Notebook tiber die Schuljahre
hinweg zunchmen, jedoch ist fraglich, ob
cine ebenso bedeutsame Verbesserung wie
in den Notebook-Klassen eintreten wird.
Zudem sollte die Medienkompetenz nicht
nur in der Schule vermittelt werden, da der
kompetente Umgang mit Medien Teil des
alltiglichen Lebens ist und Medien heutzuta-

ge zum gesellschaftlichen Weltbestand®
gezihlt werden (Treumann et al. 2002,
S. 35). AuBlerdem wird versucht Hinweise
zu finden, die bestitigen, dass die Medien-
kompetenz zwischen Jungen und Midchen
in den Notebook-Klassen dhnlicher ist als in
Klassen, in denen ohne Notebook unter-
richtet wird. Zudem ist meine Hypothese,
dass die Lehrer, die sich zutrauen in einer
Klasse mit Notebooks zu unterrichten,
selbst eine hohere Medienkompetenz besit-
zen als die Lehrer, die keine Notebook-
Klasse unterrichten. Im Rahmen dieser Un-
tersuchung wurden Schiiler aus acht unter-
schiedlichen Klassen anhand eines Fragebo-
gens befragt. Zudem wurden Interviews mit
Englischlehrern gefiihrt, von denen die ei-
nen mit, die anderen ohne Notebook unter-
richten. Die Lehrer wurden in Bezug auf das
Thema Medienkompetenz befragt und um
Beispiele des Notebook-Einsatzes in ihrem
Unterricht gebeten. Die Schiiler wurden in
einem vierseitigen Fragebogen beziiglich
ihrer Nutzung des Notebooks, ihrer Finger-
fertigkeit im Umgang mit ihm und ihrer
Kritikfahigkeit in Bezug auf mediale Inhalte
befragt. Im Anschluss an die Fragebogen
und die Interviews mit den Lehrern kann
verglichen werden, ob die Schiiler in den
Augen ihrer Lehrer medienkompetent sind
und wie es mit ihrer Medienkompetenz
steht, die mit Hilfe des Fragebogens erfasst
witd.

Es stellt sich nun die Frage, weshalb der
Englischunterricht im besonderen Mal3e fiir
die Férderung der Medienkompetenz geeig-
net ist. Der englischsprachige Unterricht
eignet sich aus mannigfalticen Griinden fiir
die Vermittlung von Medienkompetenz.
Uber den Umgang mit Textverarbeitungs-
und  Prisentationsprogrammen  hinaus
(Schaumburg 2002, S. 62) haben die Schiiler
die Chance, mit Hilfe von muttersprachli-
chen Texten aus Zeitschriften und Websi-
tes, ihr Leseverstindnis im Umgang mit
verschiedenen Textgattungen und Hyper-
texten zu erhoéhen. Sie konnen im Internet
fur Referate recherchieren und sich selbst-
stindig mit Grammatikibungen testen. Die
Schiiler kénnen mit Partnerschulen E-Mail-
Freundschaften schlieBen oder sich sogar in
Skype3 mit ihrem Austauschpartner unter-
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halten. Auch die Verwendung von Lernsoft-
ware stellt eine positive Bereicherung des
Unterrichts dar, wenn es darum geht, die Me-
dienkompetenz der Schiiler im Englischunter-
richt zu férdern.

Medienkompetenz

Fur die vorliegende Studie wird die Definition
von Baacke verwendet. Auch der Bildungs-
plan 2004 verwendet diese Definition, um die
Basiskompetenzen der ,,Informationstech-
nischen Grundbildung™ an Realschulen zu
erldutern. Da bei dieser Studie der pidagogi-
sche und schulische Schwerpunkt stets im
Vordergrund stehen, liegt es nahe sich an den
Richtlinien des  Bildungsplanes Baden-
Wirttembergs zu orientieren. Zudem wird in
dieser Arbeit der Fokus speziell auf einen
Teilbereich der Medien gelegt, die so genann-
ten ,,Neuen Medien“4. Da es sich bei den
Treatmentgruppen um Notebook-Klassen
handelt, wird der Bereich der Neuen Medien
jedoch ein weiteres Mal eingeschrinkt auf die
Verwendung von Computer bzw. Notebook
und die beteiligten Peripheriegerite, wie bei-
spielsweise Drucker und Scanner. Medien-
kompetenz kann auf vielfiltige Weise defi-
niert werden. Baackes Medienkompetenz, die
in dieser Untersuchung verwendet wird, um-
fasst vier Dimensionen: Medienkritik, Me-
dienkunde, Mediennutzung und Medienge-
staltung. Diese werden in weitere Untergrup-
pen unterteilt.

Medienkritik wird in dreifacher Weise unter-
gliedert, zum einen sollen analytisch proble-
matische Prozesse in der Gesellschaft erfasst
werden. Andererseits sollte jeder Mensch in
der Lage sein, dieses analytische Bewusstsein
auf sein eigenes Handeln anwenden zu kon-
nen, das bedeutet, reflexiv zu handeln. Die
dritte Untergruppe schliet die oben beiden
mit ein, indem sie die ethische Dimension
definiert, in der das analytische Verstindnis
und der reflexive Rickzug auf die soziale
Verantwortung abgestimmt werden (Baacke
1997, S. 26). Die Kenntnis beziiglich heutiger
Mediensysteme wird in der Medienkunde
zusammengefasst.

Die Medienkunde wird in zwei Dimensio-
nen aufgeteilt. In der informativen Dimensi-
on wird Basiswissen vorausgesetzt in Bezug
auf verschiedene Medien. Die instrumental-
qualifikatorische Dimension bezieht sich auf
die Fihigkeit, die neuen Gerite bzw. Techno-
logien auf dem Markt auch handhaben zu
kénnen (Baacke 1997, S. 27). Die soeben
besprochenen Dimensionen beziehen sich auf
die Vermittlung von Medien. Die nachfolgen-
den zwei Dimensionen befassen sich mit der
Zielotientierung, die durch das Handeln der
Menschen ausgedriickt wird.

Auch bei der Mediennutzung wird wieder
zwischen zwei Untergruppen unterschieden.
Zum einen geht es um die rezeptive Medien-
nutzung, dies bedeutet, Medien beziechungs-
weise Programme anwenden zu kénnen. Zum
anderen gibt es die interaktive Mediennut-
zung, bei der eine aktive Rickmeldung des
Menschen an die Medien zuriickgegeben
wird. Dies geschieht beispielsweise beim On-
line-Shopping oder Online-Banking (Baacke
1997, S. 27).

Die vierte Dimension von Baackes Medien-
kompetenzbegriff ist die Mediengestaltung.
Als innovativ wird die Weiterentwicklung
eines Mediensystems verstanden, wohingegen
die kreative Dimension Bezug auf das dstheti-
sche Gestalten von Medien nimmt. Baackes
Definition ist in der Wissenschaft allgemein
anerkannt (Langer 2002, S. 125), da sie viele
Teilbereiche anderer Medienkompetenzdefi-
nitionen in sich vereint.

Die untersuchte Schule

Seit dem Schuljahr 2002/2003 besteht fir die
Schiler der Jerg-Ratgeb-Realschule (JRS) in
Herrenberg die Moglichkeit, am Notebook-
Profil der Schule teilzunehmen. Seit dem
Schuljaht 2005/2006 sind jedes Jahr vier No-
tebook-Klassen an der JRS vertreten, jeweils
eine Klasse der Jahrginge sieben bis zehn.
Jeder Schiiler der Notebook-Klasse erhilt ein
Notebook, das von seinen Eltern mit einem
Monatsbeitrag von rund 40 € tber die vier
Schuljahre bezahlt wird. Das Notebook ge-
hort somit den Schiilern und darf folglich
auch mit nach Hause genommen werden. Es
stehen keine zusitzlichen Stunden aufgrund
des Notebook-Einsatzes zur Verfigung. In
der siebten Klasse bekommen die Schiiler
eine Stunde zusitzlich im wochentlichen
Kontingent, da in dieser Zeit das Zehn-
Finger-System und die erste Einfithrung in
das Arbeiten mit den Laptops erfolgt
(finanziert durch den Forderverein der Jerg-
Ratgeb-Realschule Herrenberg e.V.).

Der grundlegende Gedanke bei der Einfih-
rung des Notebook-Profils bestand darin, die
soziale Chancengleichheit unter den Schilern
zu fordern. Zum einen sollte die familidre
Situation aufgegriffen, zum anderen jedoch
auch geschlechterspezifische Unterschiede
ausgeglichen werden. In den Notebook-
Klassen wird kein zusitzliches Fach, bei-
spielsweise Informationstechnik (IT) unter-
richtet. Vor allem in Klasse sieben leidet da-
durch der Fortschritt im Unterrichtsstoff ein
wenig. Nach anfinglicher Euphorie beklagten
sich nach einiger Zeit die Lehrer tiber eine
erhéhte Arbeitsbelastung. Es gab keine Ent-
lastungsstunden, obwohl diese zu Beginn
versprochen wurden. Auch die Fort- und
Weiterbildungen gab es nur anfangs. Durch
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die Einfihrung der neuen Bildungspline
kamen diese zusitzlichen Arbeiten, wie bei-
spielsweise regelmiBlige Treffen der Lehrer
aus den Notebook-Klassen, zum Stillstand.

Eine groBe Hilfe ist der Systemadministrator,
der sich um die Funktion des Schulnetzwer-
kes und kleinere Reparaturen an den Note-
books kimmert. Dies entlastet die Lehrer
der Notebook-Klassen sehr. Trotz kleinerer
Probleme sind die Lehrer der Notebook-
Klasse insgesamt sehr zufrieden mit dem
Notebook-Profil.

Bis vor zwei Jahren galten unter anderem die
folgenden Kriterien fur die Auswahl der
Schiiler fur die Notebook-Klassen: positive
Arbeitshaltung, eigenverantwortliches Ler-
nen, die Bereitschaft sich gegenseitig zu hel-
fen, Zuverlissigkeit und Verantwortungsbe-
wusstsein. Es besteht die Méglichkeit, dass
durch diese Auswahl bereits Schiiler mit ei-
ner grofleren Medienkompetenz ausgewihlt
wurden. Dies misste jedoch in einer weiter-
fihrenden Studie empirisch verifiziert wer-
den. Es wurden jedoch Stimmen anderer
Kollegen laut, die Notebook-Klassen wiirden
sich um die Problemschiler driicken. Die-
sem Vorwurf wird jedoch von Seiten der
Notebook-Lehrer vehement widersprochen.
Auch in den Notebook-Klassen gibe es eini-
ge der sogenannten Problemschtiler.

Die Experimentalgruppe

Die Kontrollgruppe (n=118) sollte weitge-
hend dieselben Rahmenbedingungen wie die
Experimentalgruppe aufweisen und sich
lediglich im Treatmentfaktor von dieser
unterscheiden. Die Kontrollgruppe besteht
zu 54,2% aus Jungen und zu 45,8% aus Mad-
chen. Um vergleichbare Gruppen zu rekru-
tieren, kénnen die Techniken Matching oder
Randomisiernng verwendet werden. Beim Mar-
¢hing wird versucht, Experimental- und Kon-
trollgruppen mit dhnlichen Merkmalauspri-
gungen zu finden (Schnell/ Hill/ Esser 2008,
S. 221f.). Hierfar wurden in dieser Studie das
Alter, die KlassengroBie, die Klassenstufe, der
Migrationsanteil in der Klasse und das Ver-
hiltnis von Jungen und Midchen in den je-
weiligen Klassen als Merkmale herangezo-
gen. Die Klassengréfie wurde gewihlt, damit
eine dhnliche GroBle von Probanden an der
Studie teilnimmt. Die Relation zwischen
Midchen und Jungen wurde ausgewdhlt, da
vermutet wird, dass die Medienkompetenz
bei Jungen hoher sein konnte, da sie sich
oftmals mehr mit dem Computer und ande-
ren audiovisuellen Medien in ihrer Freizeit
beschiftigen (Biebricher 2008, S. 75). Zu-
sitzlich wurde der Migrationsanteil der Klas-
sen mit einbezogen um herauszufinden, ob
der Migrationshintergrund bei Schiilern Ein-
fluss auf die Medienkompetenz hat. Diese

Faktoren wurden bei der Auswahl der Kon-
trollgruppe zur hier vorliegenden Studie be-
achtet. Jede Notebook-Klasse hat vier Paral-
lelklassen. Aus diesen Parallelklassen wurden
nach den oben genannten Kriterien geeigne-
te Kontrollgruppen fiir die verschiedenen
Klassenstufen ausgewihlt.

Bei der Randomisiernng werden die Probanden
auf Grund des Zufallsprinzips den jeweiligen
Versuchs- und Kontrollgruppen zugeteilt.
Diese Technik wurde in der Untersuchung
nicht verwendet, da dies im Kontext der
Klassen nicht moglich ist (Schnell/ Hill/
Esser 2008, S. 222f.).

Das Untersuchungsdesign

Die Datenerhebung enthilt sowohl qualitati-
ve als auch quantitative Datenerhebungsme-
thoden. Es wird ein quasi-experimentelles
Design verwendet, in dem vier Notebook-
Klassen und vier Parallelklassen aus den
Klassenstufen sieben bis zehn befragt wur-
den. Diese Vorgehensweise wurde auch in
anderen Untersuchungen im Hinblick auf
Notebook-Klassen verwendet (s. Hiuptle
2007).

Ergebnisse = der  schriftlichen

Befragung

Letztendlich nahmen 182 Schiler an der
Befragung teil. Die erhobenen Daten zum
Alter der Probanden teilten sich wie folgt
auf: Die meisten Befragten waren 13
(23,6%), 14 (20,3%), 15 (28%) und 16
(19,2%) Jahre alt. Die untere Randgruppe der
Befragung bildeten die 12-Jdhrigen mit 4,4%.
Die obere Randgruppe setzte sich aus den
17-Jahrigen (3,9%) und den 18-Jahrigen
(0,6%) zusammen. 25,3% der beteiligten
Schiiler besuchten die siebte Klasse, 23,6%
die achte, 19,8% die neunte und 31,3% die
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Abb. 1: Zusammensetzung der untersuchten
Schulklassen in Bezug auf das Geschlecht.

Forderung der Medienkompetenz durch Notebooks im Englischunterricht
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Experimentalgruppe besuchen den Englisch-
unterricht seit der funften Klasse, die restli-
chen Schiiler haben meist bereits in der ersten
Klasse mit dem Englischunterricht begonnen
(14%). Dies deckt sich mit den Ergebnissen
der Vergleichsklassen. 67% der Schiiler hatten
ab der funften Klasse Englischunterricht und
18,2% ab der ersten.

In den Notebook-Klassen gaben 97,8% der
Schiler an, hiufig mit dem Notebook im
Englischunterricht zu arbeiten. Im Gegensatz
dazu gaben 82,0% der Schiiler, die ohne No-
tebook unterrichtet wurden, an, den Compu-
ter im Englischunterricht gar nicht zu verwen-
den und lediglich 12,4% benutzen den Com-
puter hiufig im Englischunterricht. Der Ein-
satz des Notebooks im Englischunterricht
erfolgt in den folgenden Bereichen (Abb. 2):

PC Aktivitaten E-Unterricht

Nennung Anteil
Vokabeln lernen 17.5%
Grammatikiibungen 29,2%
Ubungen zur Aussprache 2,3%
Texte bzw. Zeitungsartikel lesen 11,7%
Information tiber englischsprachige Lander sammeln 14,9%
WebQuests 4,2%
Lemnsoftware 12,7%
Sonstiges: 7.5%
Anteil 100,0%

Abb. 2:  Einsatzmdglichkeiten des Notebooks/ Computers im Eng-

lischunterricht

Die oben genannten FEinsatzmoglichkeiten
kénnen wir folgt den verschieden Merkmalen
der Medienkompetenz nach Baacke zugeord-
net werden: die Medienkritik kann bei der
Arbeit mit Texten und Zeitungsartikeln aus
dem Internet geschult werden. Der Bereich
der Mediennutzung wird durch die Verwen-
dung von Lernsoftware, dem Internet und
WebQuests unterstiitzt. Die Medienkunde
scheint, nach Aussagen der Schiler, keine
besondere Bedeutung im Englischunterricht
zuzukommen. Der Unterricht unterstiitzt die
Schiiler lediglich im selbststindigen und regel-
miBigen Umgang mit dem Computer. Auch
der Bereich der Mediengestaltung besitzt im
Englischunterricht einen niedrigeren Stellen-
wert.

In den Experimentalgruppen besitzen, bis auf
zwei Ausnahmen, alle Schiler einen eigenen
Computer, bezichungsweise ein Notebook.
Lediglich ein Schiler in Klasse sieben und

zehn geben an, keinen Computer zu besit-
zen. Dies ist aufgrund der Zugehorigkeit zur
Notebook-Klasse duBlerst fragwiirdig. In der
Kontrollgruppe miissen sich rund 16% der
Schiiler einen Computer mit anderen Famili-
enmitgliedern teilen. Fast die Hilfte dieser
Schiiler besucht die siebte Klasse. In Bezug
auf die gesamte Klasse sind dies 6,7%.

Mediennutzung

In Bezug auf die Unterschiede bei Online
Mediennutzung in den Notebook-Klassen
lassen sich kaum Unterschiede zwischen den
Geschlechtern feststellen. Lediglich bei der
Nutzung von Communities, wie beispielswei-
se Facebook oder SchilerVZ, liegen die
Midchen mit 80% vor den Jungen mit
67,4%. In der Kontrollgruppe gibt es auch
nur wenige Unterschiede zwischen der Me-
diennutzung von Jungen und Midchen. Sie
unterscheiden sich dieses Mal nur in der
Nutzung von digitalen Lesezeichen. Sie wer-
den von 34,5 % der Jungen hiufig verwen-
den. Dies trifft jedoch nur auf 20% der Mid-
chen zu.

Generell verwenden die Schiiler der Kon-
trollgruppe die angegebenen Online-An-
gebote durchschnittlich 5-10% weniger hau-
fig, im Vergleich zur Experimentalgruppe.
Es gibt jedoch zwei Ausnahmen. Zum einen
verwenden die Schiler der Vergleichsgrup-
pen deutlich hiufiger den Instant-Messenger-
Service ICQ (54,6%), im Gegensatz zu
37,4%. Zum anderen verwenden sie auch
YouTube minimal hiufiger, 91% im Ver-
gleich zu 86% in der Experimentalgruppe.

Medienkunde

Die Frage zum Urheberrecht bereitet allen
Schiilern Schwierigkeiten. Die Schiiler der
Experimentalgruppe wissen zu 21,7% mit
dieser Thematik richtig umzugehen. In den
anderen Klassen ist es interessanterweise fast
die Hailfte der Schiler (47,2%). 70,5% der
Notebook-Schiiler trauen sich zu, sich in ein
neues Programm selbst einzuarbeiten und
immerhin 62,5% der Schiiler aus der Kon-
trollgruppe. Die Midchen in beiden Klassen
schitzen sich insgesamt weniger positiv ein
(Experimentalgruppe: 55,3%, Kontrollgrup-
pe: 48,8%), dies ist jedoch durchaus tblich
und sagt nicht immer etwas tber das tatsich-
liche Kénnen der Midchen aus. Diese neigen
dazu sich schlechter einzuschitzen (Philips
& Zimmermann 1990, S. 51). 97,8 % der
Notebook-Schiiler und 86,5% der Kontroll-
gruppe haben sich bereits einmal bei einem
Online-Anbieter von Web 2.0-Angeboten
angemeldet. 41,9% der Schiiler aus den No-
tebook-Klassen konnten alle Bestandteile der
Hardware richtig benennen. Dies konnten
nur 228% der Nicht-Notebook-Schiler.
98,9% der Schiller aus der Experimental-
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gruppe und 88,8% der Schiler aus der Kon-
trollgruppe besitzen ein grundlegendes Wis-
sen Uber den Aufbau von Excel. 76,4% der
Experimentalgruppe und 63,5% der Kon-
trollklassen kennen die Bedeutung des Beg-
riffs  Shareware. 52,7% der Schiller-Experi-
mentalgruppe und 65,2% der Vergleichs-
gruppekénnen die Funktionen eines USB-
Sticks korrekt bezeichnen .

Medienkritik

Es wurde versucht die Fihigkeit, kritisch
gegentiber Medieninhalten zu sein, anhand
eines Beispiels genauer zu ergrinden. Es
handelte sich um ein von Schiilern manipu-
liertes Bild. Es zeigt sich, dass bei der Kon-
trollgruppe groBere Unsicherheiten bei der
Einschitzung  vergleichbarer  Situationen
bestehen, da die mittlere Kategorie (teils/
teils) haufiger als bei der Experimentalgrup-
pe gewihlt wurde. Wie in den vorherigen
Bereichen der Medienkompetenz, unter-
scheiden sich die Ergebnisse der beiden
Gruppen meist um ungefihr 10%. Lediglich
bei der Thematik, ob man mit dem Bild ma-
chen dirfe, was man wolle, ist die Experi-
mentalgruppe mit iiber 20% deutlicher gegen
diese Aussage als die Kontrollgruppe. Die
Ergebnisse der Mddchen und Jungen aus der
Experimentalgruppe unterscheiden sich bei
diesem Fragenkomplex in der Regel nicht.

53,3% der Schiler aus der Experimental-
gruppe wissen, dass sie Wikipedia stets mit
anderen Quellen vergleichen miissen. Sogar
59,1% der Kontrollgruppe ist dies bewusst.
Grof3e Unterschiede gibt es jedoch, wenn auf
die Notwendigkeit der Angabe von Quellen
in Bezug auf Texte und Bilder in einem Refe-
rat Bezug genommen wurde. 87,0% der Ex-
perimentalgruppe sind sich bewusst, dass sie
stets ihre Quellen angeben miissen, jedoch
lediglich 58% der Kontrollgruppe ist sich
hieriiber im Klaren.

Mediengestaltung

AbschlieBend wurden Daten in Hinblick auf
Erfahrungen der Schiiler zur Thematik der
Mediengestaltung erhoben. Diese betreffen
die Bereiche ,Musikbearbeitung und ,Prisen-
tationen erstellen‘. 98,9% der Experimental-
gruppe hat bereits Prasentationen am Com-
puter erstellt und 80,9% der Kontrollgruppe.
Im Bereich ,Bearbeiten von Musik®, hat die
Experimentalgruppe mit 70,7% in Bezug auf
die Vergleichsgruppe (65,2%) bereits mehr
Erfahrung auf diesem Gebiet.

Miindliche Befragung der Lehrer

Von den vier befragten Lehrern unterrichten
je zwei in der Treatment- und zwei in der
Kontrollgruppe. Die beiden Lehrer, die nicht
in den Notebook-Klassen unterrichten, un-
terscheiden sich gravierend in der Anzahl

ihrer Dienstjahre. Der ilteste Kollege Herr
X. unterrichtet schon 34 Jahre, der jiingere
Kollege Herr Y lediglich seit 1,5 Jahren. Die
beiden Lehrerinnen aus den Notebook-
Klassen zeigen ein ebenso breites Spektrum
im Bezug auf ihre Dienstzeit. Frau Y ist seit
5 Jahren im Schuldienst, wohingegen sich
Frau X bereits seit 30 Jahren im Schuldienst
befindet.

Die erhobenen Daten zeigen, dass aufler
Frau X keiner der Lehrer ,, Informationstech-
nische Grundbildung® an der Schule unter-
richtet, wodurch eventuell in héherem Um-
fang Wissen bezuglich der Férderung von
Medienkompetenz — gewihrleistet  gewesen
wire. Jedoch ist es aufgrund des unterschied-
lichen Alters der Probanden mdglich, einen
Zusammenhang zwischen dem Alter und
dem Einsatz des Computers im Unterricht in
Bezug auf die Vermittlung von Medienkom-
petenz zu finden.

Die Lehrer haben insgesamt ein sehr unter-
schiedliches Verstindnis von Medienkompe-
tenz. Der dltere Kollege aus der Kontroll-
gruppe beschreibt Medienkompetenz ledig-
lich als eine Technik, die die Schiiler behert-
schen und die, wenn mdglich, in der Schule
vermittelt werden sollte. Fir den jingeren
Kollegen bedeutet Medienkompetenz, Me-
dien nur dann einzusetzen, wenn sie bendtigt
werden. Fir die jungere Kollegin aus der
Experimentalgruppe bedeutet Medienkom-
petenz, mit dem gegebenen Medium, hier
dem Computer, umgehen zu kénnen. Dies
bezieht sich auch auf grundlegendes Wissen
beziiglich der Soft- und Hardware-
Kenntnisse. Die iltere Kollegin aus der Ex-
perimentalgruppe legte in vielfaltiger Weise
ihr Verstindnis der Medienkompetenz nahe.
Fir sie bedeutet Medienkompetenz einerseits
den selbstverstindlichen Umgang mit dem
Computer und andererseits Grundlagen-
kenntnisse in der Nutzung von Standard-
tools zu besitzen. Zudem versteht sic Me-
dienkompetenz als sinnvollen und verant-
wortungsbewussten Umgang mit dem Com-
puter im schulischen sowie im privaten Be-
reich. AuBerdem sollen die Schiler lernen
den Computer selbststindig zu nutzen, ihn
zweckorientiert einzusetzen und kritisch mit
diesem umgehen zu kénnen.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass
der Begriff Medienkompetenz fiir die meis-
ten Lehrer schwierig zu fassen ist und an-
hand von Beispielen beschrieben wird. Vor
allem die Fahigkeit PowerPoint-Prisenta-
tionen erstellen zu konnen scheint eine wich-
tige Funktion einzunehmen, aber auch der
situationsgerechte Finsatz des Notebook ist
von Bedeutung. Nur Frau X beschreibt ihr
Verstindnis der Medienkompetenz dul3erst
differenziert. Dies ldsst sich sicherlich durch
ihre langjihrige Arbeit in den Notebook-

Forderung der Medienkompetenz durch Notebooks im Englischunterricht
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Klassen erkliaren. Insgesamt lassen sich keine
signifikanten Unterschiede zwischen den
anderen drei Lehrern beziiglich ihres Me-
dienkompetenzverstindnis erkennen.

Integration von Medienkompe-
tenz im Englischunterricht

Der Einsatz des Computers im Englischun-
terricht wird in hohem Male erleichtert,
wenn die Lehrer in einer Notebook-Klasse
unterrichten. Sie setzen das Notebook im
Unterricht in vielseitiger Form ein. Fir beide
Lehrer, die keinen stindigen Zugriff auf den
Computer haben, ist mehr Organisationsta-
lent und Einfallsreichtum von Néten. Dies
scheint jingeren Lehrern jedoch leichter zu
fallen als Lehrern, die schon seit vielen Jah-
ren im Schuldienst titig sind. Dies ldsst sich
meist durch die Verwendung des Computers
oder eines Notebooks in der eigenen Freizeit
erkliren. Der Junglehrer der Kontrollgruppe
befasst sich auch in seiner Freizeit haufiger
mit dem Computer, wohingegen fiir den
dienstilteren Lehrer die private Beschifti-
gung mit dem Computer einen geringeren
Stellenwert hat.

Den Lehrern der Notebook-Klassen wurden
noch einige zusitzliche Fragen gestellt, die
sich darauf beziehen, wie sie dazu kamen in
den Notebook-Klassen zu unterrichten und
wie sie die Medienkompetenz im Vergleich
zu den Regelklassen schen. Es zeigt sich,
dass die meisten Notebook-Lehrer bisher
ohne informationstechnische Zusatzausbil-
dung oder Studium rekrutiert worden sind.
Dies soll sich jedoch in der Zukunft dndern,
da diese Stellen in schulscharfen Bewerbun-
gen ausgeschrieben werden. Zudem sind sich
beide Lehrerinnen einig, dass sich die Unter-
schiede beztglich der Medienkompetenz im
Notebook-Profil und in den normalen Klas-
sen nicht, bezichungsweise nicht mehr, so
signifikant unterscheiden wie friher.

Vergleich mit anderen Studien

Die hier gewonnenen Daten werden einer
Studie des Medienpiddagogischen  For-
schungsverbunds Studwest aus dem Jahre
2003 gegeniibergestellt. In dieser Studie fan-
den die Lehrer die folgende Dimensionen
der Medienkompetenz fiir bedeutsam: kom-
petenter Umgang mit den Medien bedeutet,
diese kritisch zu hinterfragen (82%), selbst-
bestimmt zu nutzen (75%), technische Me-
dienkompetenz zu entwickeln (50%) und
Medien fiir eigene Anliegen einzusetzen
(50%). Im Gegensatz dazu fanden die Berei-
che praktische Medienkompetenz, das heif3t
Medien selbst gestalten zu kénnen, und die
Produktionsbedingungen der Medien zu
kennen, nur 20% der befragten Lehrer wich-
tig. Das Alter der Lehrer spielt hierbei eine

untergeordnete Rolle (Medienpiddagogischer
Forschungsverbund Stidwest 2003, S. 19).

Fragen nach den fachlichen Verbesserungen
durch den Einsatz der Notebooks wurden
den Lehrern nicht gestellt, da dies nicht als
Schwerpunkt der Studie angesehen wurde.
Schaumburg fand jedoch bei Interviews mit
Englischlehrern, die in Notebook-Klassen
unterrichten, heraus, dass sich die Schiler in
ithren Leistungen im Fach Englisch weder
verbesserten noch verschlechterten (Schaum-
burg & Issing 2002, S. 92).

Vergleich der Ergebnisse

Die Ergebnisse aus den Schiilerfragebogen
und den Lehrerinterviews uberraschen zu-
erst, da die aufgestellten Hypothesen sich
nicht bestitigt haben. Bereits die Interviews
mit den Lehrern der Experimentalklassen
wiesen darauf hin, dass die Schuler der Treat-
mentgruppe im Allgemeinen keine signifi-
kant hohere Medienkompetenz vorweisen
konnten. Es wurde lediglich von den Leh-
rern darauf hingewiesen, dass vorliegende
Schwichen in Notebook-Klassen schneller
und deutlicher zu Tage treten wiirden. Zu-
dem wurde von einer Klassenlehrerin der
Notebook-Klasse darauf hingewiesen, dass
die Schiiler mehrheitlich bereits einen eige-
nen Computer zu Hause besitzen. Somit sind
die Unterschiede zwischen der Experimen-
tal- und der Vergleichsgruppe in den meisten
Bereichen nicht so stark ausgeprigt, wie dies
zu Beginn der Studie vermutet wurde.

Es ist erfreulich herauszufinden, dass vor
allem auch junge Lehrer, die nicht in der
Notebook-Klasse unterrichten, den Compu-
ter regelmafBig im Englischunterricht einset-
zen und somit auch auBerhalb des Note-
book-Profils die Medienkompetenz der
Schiiler im Englischunterricht férdern. Ob
dies jedoch generell fur junge Lehrer an allen
Schulen zutrifft oder ob dies ein Einzelfall
ist, kann in weiteren Studien berpriift wer-
den.

Auch die Fragebégen unterstiitzen die Ein-
driicke der Lehrer. Es zeigen sich in den
verschiedenen Bereichen der Medienkompe-
tenz nur in vereinzelten Fillen deutliche Un-
terschiede zwischen der Experimental- und
der Kontrollgruppe. Es scheint somit, dass
die Lehrer des Notebook-Profils ein sehr
gutes Gespiir fur die Medienkompetenz ihrer
Schiiler aufweisen und diese auch objektiv
mit anderen Schillern vergleichen kénnen.
Obwohl die Lehrer keine bedeutsamen Un-
terschiede beziiglich der Medienkompetenz
bei ihren Schilern feststellen konnen, sind
sie vom Profil der Schule tiberzeugt, da das
Notebook auch im Schulalltag als selbstver-
stindliches Arbeitswerkzeug eingesetzt wird.

Helen Sautter
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Resuimee und Ausblick

Damit die Férderung der Medienkompetenz
durch Notebooks gewihtleistet werden
kann, mussen die Projekte, bezichungsweise
Profile, in der Schule bei Lehrern, Eltern,
Schillern und der Schulleitung Akzeptanz
finden. Eine offene Haltung und fortwihren-
de Einsatzbereitschaft sind ein Muss, damit
ein solches Projekt Giber Jahre bestehen kann
(Hauptle 2007, S. 294). Das Notebook-Profil
an der JRS existiert bereits seit acht Jahren.
Die Lehrer der Notebook-Klassen koénnen
durch einen gut strukturierten und konstruk-
tivistischen Unterricht die Medienkompetenz
und die computertechnischen Kenntnisse
ihrer Schiler férdern. In etwas geringerem
MaBe konnen, wie in den Lehrerinterviews
deutlich wurde, jedoch auch die Lehrer in
den Klassen ohne Notebooks die Medien-
kompetenz ihrer Schiiler férdern. Da mittler-
weile fast jeder Haushalt einen Computer
und die meisten Haushalte auch einen Inter-
netanschluss besitzen, kénnen den Schiilern
Hausaufgaben am Computer gegeben und
Schwierigkeiten bei der Erstellung im Unter-
richt besprochen werden. Dies fordert die
Medienkompetenz zwar in etwas geringerem
MaBe als in den Notebook-Klassen, jedoch
ist dies eine mdgliche Kompromisslosung
aufgrund der technischen Ausstattung der
Schule.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung zeigen,
dass sich an der untersuchten Schule im Mo-
ment meist nur geringe Unterschiede in der
Medienkompetenz zwischen den Experimen-
tal- und Kontrollklassen ergeben. Es handelt
sich vorwiegend um Unterschiede im Be-
reich von 10%. Um diese Funde jedoch ge-
nauer einschitzen zu kénnen, wiren weitere
Untersuchungen nétig, da die Erfassung von
Kompetenz ein breites Spektrum von Aufga-
ben bzw. Tests erfordert, die nicht mit Wis-
sensabfrage allein ausgeschopft werden kon-
nen (Klieme et al. 2007, S. 74). Es gibt je-
doch, abgeschen von der minimal hoheren
Medienkompetenz, noch viele weitere Griin-
de fur die Erhaltung eines solchen Profils.
Die Schuler stirken in den Notebook-
Klassen ihr Sozialverhalten, da sie sich ge-
genseitig bei Problemen helfen. Sie betrach-
ten das Notebook als alltigliches Arbeits-
werkzeug und werden somit im spiteren
Berufsleben einen sicheren Umgang mit die-
sem Medium an den Tag legen. Zudem ver-
bessert sich die Selbststindigkeit der Schiiler,
da sie im Laufe der Zeit lernen, Probleme an
ihrem Notebook alleine zu bewiltigen oder
selbststindig nach Losungswegen zu suchen.

In der Vergangenheit besaBlen viel Schiiler
noch keinen eigenen Computer, somit half
das Notebook unterstutzte Unterrichten den
Schiilern ihre Medienkompetenz zu verbes-

sern. Durch die mediale Entwicklung der
letzten Jahre nimmt jedoch diese Differenz
zwischen den Schiilern, die mit und ohne
Notebook unterrichtet werden, immer weiter
ab. Folglich besteht die Férderung der Me-
dienkompetenz durch Notebooks mittlerwei-
le nicht mehr in der Entwicklung von Basis-
kompetenzen, sondern in der Ausdifferen-
zierung der bereits erlernten Grundkenntnis-
se. Allerdings sind fiir diese Aufgabe Lehrer
nétig, die bereits im Studium fir diese Auf-
gabe ausgebildet wurden und die dort erlang-
te Medienkompetenz an die Schiler weiter-
geben konnen.

Anmerkungen

1 Wenn in dieser Arbeit von Lehrern, Schi-
lern und anderen gesprochen wird, so sind
stets auch die weiblichen Vertreter dieser
Gruppen gemeint, auch wenn auf sie nicht
explizit hingewiesen wird.

2 In dieser Arbeit wird nicht zwischen No-
tebooks und Laptops unterschieden. Aus
Griinden der Ubersichtlichkeit wurde daher
stets der Terminus Notebook verwendet,
auch wenn die angesprochenen Studien
selbst von Laptops sprechen.

3 Skype ist eine Software, die unentgeltlich
aus dem Internet heruntergeladen werden
kann. Mit ihr ist es moglich, mit anderen
Skype-Nutzern kostenlos tUber das Internet
zu telefonieren. Hierfur wird ein Mikrofon
benétigt. Mit Hilfe einer Webcam sind auch
Videoanrufe moglich. Zusitzlich bietet Sky-
pe auch eine Chat-Funktion und ermdglicht
es, tber diese Dateien zu verschicken.

4, Unter Neuen Medien werden im Allge-
meinen (aus informationstechnischer Sicht)
Medien verstanden, die auf Daten in digitaler
Form zugreifen oder diese generieren, wie
z.B. DVD, MP3, lokal (Intranet) und global
vernetzte Computer (Internet), die die Nut-
zung bestimmter Anwendungen und Dienste
(Mail, Chat usw.) unterstitzen (Misoch &
Kéhler 2000, S. 45).
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